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APRESENTACAO

Com grande satisfacdo apresentamos os Anaisdo | Encontro LAPETHI: Mltiplas
formas de fazer historia, realizado entre osdias 17 e 19 de Outubro de 2022, em em ambiente
virtual, fruto do trabalho conjunto do Laboratério de Pesguisas em Teoria da Histéria e
Interdisciplinaridades (LAPETHI), coordenado pelo Professor Dr. José D’ Assung¢do Barros, e
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Desde a sua criagdo, o laboratério visa
contribuir de formatedrica, metodol 6gicae interdisciplinar para o conhecimento histérico, bem
como, durante e pds pandemia vem buscando engajamento na &rea digital a fim de popularizar
debates e producdes cientificas para além da universidade. Junto a isso, a entidade conta com a
integracdo de profissionais e estudantes de Historia de todos os niveis de ensino em suas
atividades.

Em 2022, durante os trés dias de evento, contamos com a participacdo de trés
palestrantes (Prof. Dr. José D'Assuncéo Barros; Profa. Me. Live Franca de Carvalho e Profa.
Dra. Anita Lucchesi), assim como, trés Mesas com diferentes tematicas, tais como: teoria e
modos de fazer historia; linguagens artisticas; possibilidades de ensino e recursosdigitais, como
também, outras perspectivas de ensino e pesquisa e mais de 800 inscritos como Ouvintes. Neste
livro de Anais, apresentamos Resumos Expandidos de comunicacdes, que enriqueceram o
evento com a exposi o de suas pesgui sas.

Aproveitamos 0 espaco para agradecer aos convidados e todos os que contribuiram
para realizacdo deste, sobretudo, a Equipe LAPETHI que vem buscando comunicacdo com a
comunidade externa de forma gratuita e enriquecedora.

Comisséo Organizadora.
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EDUCACAO ADVENTISTA NA REVISTA ADVENTISTA EM 1978: O ANO
MUNDIAL DA EDUCACAO

Moizés Saboia da Silvat

Resumo: Este estudo se propde a analisar como, a partir da Revista Adventista, a Igregja
Adventista do Sétimo Dia (IASD), fortalece a valorizagdo dos proprios centros de ensino aos
assinantes do periddico. Divulga a estampa dos educandéarios durante o ano de 1978, ano em
gue a Associagdo Geral determinou com o intuito de expandir-se pelo Brasil, através da
educacdo. O ano representa 0 contexto da ditadura, fase em que ocorre mudangas sociais,
econdmicas, educacionais. Pretende-se discutir como a educacdo adventista projeta a imagem
dos colégios que mantinha como fonte de “salvacao” dos estudantes, discorrendo-0S cOmo
lugares “seguros”, tratando de fortalecer o evangelismo. Busca-se frisar como os educandarios
servem a que missiondrios pudessem ser “fabricados”. Como metodologia para a execu¢do do
trabalho, usa-se a catalogagdo de artigos, notas, avisos, lembretes, disponiveis no impresso.
Palavr as-chave: Educacéo Adventista; Revista Adventista; Ano Mundial da Educacéo.

A lgreja Adventista do Sétimo Dia (IASD) é uma denominacdo religiosa de cunho
protestante, surgida nos Estados Unidos da América. Expandiu-se chegando ao Brasil no fim
do século XIX. Ela é fruto de uma série de eventos religiosos, sociais e econdmicos ocorridos
no leste dos Estados Unidos. A IASD possui em seu rol de crengas fundamentais um total de
28 doutrinas as quais trata de ancorar a existéncia, no entanto, pauta-se em duas doutrinas base,
as quais mantém como pilares da fé& a guarda do sabado e a crenca no advento de Cristo. O
sabado para os adventistas representa, de acordo com os conceitos biblicos, o descanso divino,
0 qual €eles afirmam que representa, além do descanso fisico, ou sgja, a cessdo dos labores
cotidianos, o sinal em que Deus teria marcado aqueles que mantém obediéncia e cuidado em
cumprir o mandamento. (MARQUES, 2019).

Guilherme Miller, fazendeiro estadunidense, ap6s se debrucar em estudos biblicos
acreditou gque o retorno de Cristo aterra seria em meados do século XIX. A crengcao levou a
disseminar a outras pessoas a mensagem do advento, o qual ocorreria por volta de 1843-1844.
Tais idelas foram espalhadas por diversas pessoas. Muitos dos que aderiram ao discurso

millerita realizaram novos estudos nas Escrituras. Os exames redlizados por adeptos do

1 Megtrando pelo Programa de Pés-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal de Alagoas (PPHG-UFAL).
Bolsissa pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL). E-mail:
feziosaboiaD1@gmail.com
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movimento chegaram a data de 22 de outubro de 1844 como o dia exato para que Jesus viesse
aterra (ROEFERO, 2014).

No entanto, os adeptos da fé no advento foram decepcionados ao ndo verem o retorno
do messias. Féis de diversas denominacdes que haviam deixado as congregacdes de origem
para seguir a fé no discurso millerita de que o messias voltaria na data em questdo foram
decepcionados com o ndo retorno. O dissabor foi denominado o “grande desapontamento”.
Com isto, muitos tornaram-se céticos a fé cristd, outros continuaram fazendo marcagdes para o
aparecimento de Jesus. E, outros passaram a se aprofundar em analises nostextos biblicos. Este
grupo deu origem alASD.

Dentre os principais pioneiros que deram fortalecimento e robustecimento a referida
denominacao, figuram Ellen White, Tiago White, Joseph Bates. Ellen White tornou-se essencial
paraaigrejaamedidaem que foi escritorade vasta literatura denominacional, aqual tratavade
orientar os fiéis acerca das normas, éica, mora e costumes que deveriam ser seguidos. A
pedagogia adventista trata de ancorar-se nos consel hos deixados por ela no que diz respeito a
como a educagdo deve ser fornecida. Os lideres adventistas buscam adequar os colégios a
filosofiade ensino dispersada por ela. Elatornou-se reconhecida como profeta de Deus naterra,
pelosfiéis adventistas.

O grupo que permaneceu e deu origem ao que hoje € a Igreja Adventista tratou de
manter-se unido e buscar explicagBes em exames nos textos biblicos para explicar o ocorrido
na data programada para o advento que ndo houve. Este deu origem a IASD e tratou de
organizar-se. Em 1860 produziu-se a primeira publicadora e o nome oficial da denominacéo.
Em 1861 fundou-se a primeira sede administrativa. Em 1863, surgiu a Associagao Geral da
igreja, 6rgdo méximo decisorio dainstituicdo (MARCELINO, 2016).

A lgrejafoi oficializada no ano de 1863. Vale salientar que a lgreja Adventista por ter
sido formada por pessoas de diversas denominagbes como 0s Batistas, Metodistas,
Congregacionistas etc, obteve mescla de crencas que tratou de singularizar. A fundagdo dela
mescla crengas advindas como o0s conceitos dietéticos, os conceitos sabaticos etc. A IASD é
detentora de inUmeros 6rgdos, nos quais mantém trabal hos ativos ao redor do mundo. Possui
instituicdes educativas, editoras, fabricas de alimentos, clinicas, hospitais etc. Esse aporte de

orgaos geridos pelainstituicéo é gerido como forma de executar a obra missionéria.
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A IASD em solo brasileiro

No Brasil, alASD chega no fim do século X1X. Os pioneiros missionarios trataram de
erguer a primeiraigreja no ano de 1896, em Gaspar Alto, Santa Catarina. Foram estabel ecidas
as igrejas e os colégios concomitantemente. O processo difere do que aconteceu nos Estados
Unidos, j& que o empreendimento na area da educacdo foi o Ultimo a receber atencdo da
lideranca adventistas estadunidenses, sendo antecedido pela obra médica e pela obra de
publicacbes (FROES, 2014). Portanto, embora a educaciio seja essencial a formagdo humana,
0s pioneiros ndo cederam crédito a este setor, pois acreditavam que estavam diante da iminente
volta de Cristo. O pensamento era o de que n&o havia tempo para gastar com algo que néo
geraria frutos rdpidos. Pensava-se que era mais vantgjoso enviar os fiéis aos campos
missionérios do que estarem em salade aula.

No entanto, o trabalho missionério se difere no Brasil, ja que a evangelizagéo ocorreu
junto com aformacdo dasigrejas. O primeiro colégio surgiu no sul do pais. Em 1° de junho de
1896 é fundado o Colégio Internacional, em Curitiba, no Parana. A IASD tratou de criar os
educandérios com o desgjo de receber a prole adventista e difundir a ideologia cristd. O
proposito era fazer das escolas o espago em que os filhos dos adventistas estariam “protegidos”
dos males do mundo, em constante contato com a doutrina adventista. (RABELLO, 1972).

Os lideres pensavam os institutos como espagos nos quais seriam formados
missionarios. A Associagdo Geral tratou de estabelecer o ano de 1978 como 0 ano em que a
educacdo adventista receberia destaque em todo o mundo (GORSKI, 1978). Nas péginas do
periodico, os editores tratavam de destacar os colégios como imprescindiveis para que os filhos
fossem matriculados. A estampa positiva era divulgada para que os fiéi's ndo deixassem de
enviar a prole aos estabel ecimentos de ensino adventistas. O impresso se tornou a ferramenta
de marketing, divulgacdo, avisos, conselhos, exortacfes e fortalecimento das escolas. Por meio
do impresso chegava-se aos lares adventistas a doutrina, que deveria ocupar o seio domestico
(LESSA, 1976).

O Rio de Janeiro recebe no ano de 1906 a Revista Adventista. Os editores do impresso
trataram de destacar que o meio de comunicacao era “alimento espiritual” e foi justificado como
reflexo de “autoconsciéncia, idealismo, crescimento, mobilizacdo, sonho e desgjo de aglutinar
ideias” (BENEDICTO; BORGES, 2006, p. 8). O Brasil possuia um contingente populacional
gue girava em torno dos 20 milhdes de habitantes (IBGE, 1900). A IASD tinha por volta dos
1.212 (um mil duzentos e doze) adeptos. Esse fato eravisto pel oslideres da congregagdo como

campo, “o qual deveria ser explorado e cultivado pela doutrina adventista, a partir da publicacao
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do periédico que, como a imagem de corpo congregado, expandiria e conectaria, a nivel
nacional, os membros da Igreja” (SILVA, 2020, p. 19). A Revista possuia assinatura anual, em
gue todos os membros eram coagidos a obter o impresso, ler e robustecer a fé nos principios
doutrinarios (FERRAZ, 1973).

O editorial tratava de rechear as paginas do periédico com relatos que chegavam a
redacdo dos diversos pastores missionarios que evangelizavam pelo Brasil e mundo. Os textos
traziam histérias, noticias, informes de como estava o trabalho de expandir a doutrina no
territério brasileiro. O intuito era robustecer os pilares da fé em torno dos congregados,
fortalecendo aideia de serem um Unico corpo, estarem em unissono. O propésito era produzir
o discurso de gque a lgreja era uma unido global, corpo Unico em torno da fé a ser trilhada. A
estratégia era fazer darevista um espaco de circulacdo do conjecturado unitarismo do discurso
religioso adventista, reforcado pela associacdo entre imagens e textos de Ellen White
disponibilizados no impresso.

A Revista passa por inimeras transformagdes, em que mostram o0 quanto os editores
estavam preocupados com o publico leitor e como o processo de modernizago tipografico ndo
foi diferente dos demais peridicos ndo adventistas. Até adécadade 1970, arevistando possuia
corpo administrativo especializado em jornalismo. As técnicas de producéo e circulacéo do
peridico acompanharam a modernizagdo daimprensa naciona durante o regime civil-militar,
bem como as transformagdes do parque grafico que impactaram na redac&o através do aumento
do nimero de impressao do periddico, com menos tempo gasto, melhor diagramacdo, melhor
distribuicéo de textos e ilustracfes, economia na producdo, cores etc., € no surgimento de um
gerenciamento mais qualificado tanto na &rea do jornalismo, quanto na parte comercial. Essas
alteragOes inserem-se no contexto de crescimento econdmico nacional (LUCA, 2006).

Para além do retorno financeiro, os editores trabalharam na ampliacdo da tiragem,
porque acreditavam que o periédico funcionava como forma direta de levar a doutrina
adventista aos membros da congregacdo. Nesse processo, percebe-se que 0 espaco construido
pela Revista Adventista foi pautado na apologia a uma vida cristd, baseada nos principios
biblicos, era associada ao combate dos ditos “males” da modernidade: livros ndo adventistas,

bebidas alcodlicas, cinema, etc.

Nofio da censura
A censura imposta, pelas autoridades autoritérias, foi implantada como justificava de

que era necessario eliminar todos os que ndo estivessem a favor do Brasil, pois “uma das
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primeiras providéncias dos regimes autoritérios é restringir aliberdade de expressao e opini&o;
trata-se de uma forma de dominacdo pela coercdo, limitacdo ou eliminacdo das vozes
discordantes”. (REIMAO, 2014, p. 75). Foi o principal mecanismo de controle sobre a
imprensa. A dimens&o politica reside na exclusdo do contraditério, do cerceamento, do espaco
da liberdade, sendo objeto tudo e todos que atentassem a ordem socia e politica e que se
configurasse como oposi¢&o aos militares no poder. (MARTINS; LUCA, 2006)

A tentativade publicar quaisquer mensagens consideradas “perigosas” era logo barrada
ou censurada e “ao manter a censura [...] o Estado desejava bloquear o risco, que eles
representavam, para o projeto de desenvol vimento econdmico delineado nas metas da Doutrina
de Seguranga Nacional.” (AQUINO, 1999, p. 220.) Buscou-se evitar e barrar tudo que fosse
considerado de ordem subversiva, ou sgja, tudo que ndo eraafavor do regime seria considerado
pernicioso e passivel de ser tachado como proibido.

A censura aos meios de comunicagdo era constante e os 6rgaos de fiscalizacdo das
noticias eram presentes nos mais diversos meios midiaticos. Pelo pais “a censura a imprensa
foi tdo sistematica gue rotinizou-se [...] a imprensa escrita foi uma das grandes vitimas da
censura.” (FICO, 2001, p. 168). N&o se deveria publicar nada que fosse considerado contrario
aos ideais dos militares. A midia governamental e a de posicéo ao regime servia para mostrar
uma sociedade perfeita e em plena harmonia omitindo-se a tortura e censura nos pordes da
ditadura. O crescimento econdémico contribuiu para a aprovagdo de parte da populagdo a
ditadura. (FIGUEIRO, 2014).

O objetivo dos pastores, por meio do periddico, é influenciar nos comportamentos
sociais dos fiéis, a ponto de direcionar as decisdes mais intimas. Os artigos e conselhos
expressavam o pensamento conservador, fechado no interior do projeto de expansédo da lASD.
E nesse momento que o projeto de controle dos corpos passa a querer também domesticar a
mente dos educandos. Esse processo de controle/disciplinamento se desenvolve em grande
medida através da educacdo ao projeto que os militares tinham para a construcdo de uma
juventude civica e disciplinada com a Lei 5.692/71. (BRASIL, 1971).

A visdo de uma juventude ideal (fisicamente saudavel, obediente, disciplinada e
patridtica) aproximava-se do olhar educacional da Igreja como apontam “as diretrizes e
orientagdes filosoficas da ‘Pedagogia Adventista’, que, com base na Biblia e nos escritos de
Ellen White, conduz todas as atuagdes educacionais” de quaisquer instituicoes de ensino da
IASD (FERREIRA; SOUZA, 2018, p. 11).

ISBN: 978-65-00-56248-4| Anais Eletronicos - 1° Encontro LAPETHI: Mdltiplas formas de
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Uma possivel estratégia era persuadir os alunos utilizando-se do discurso da culpa, dos
possiveis fracassos e do futuro como temporalidade “perigosa”, que deve ser controlada em
nome da estabilidade da Igreja. E nesse sentido que a fungZio socia e politica da coluna
Consultério da Juventude, comandada por Luis Waldvogel, corrobora com a visdo de mundo
gue algrejatratava de ingtituir ao espaco publico e privado.

Os editores buscavam manter a Revista como termdmetro do crescimento da lgreja em
um contexto marcado pela “euforia desenvolvimentista” e necessidade de novas tecnologias
(REIS, 2014). A Revista Adventista estampou inimeros artigos buscando disciplinar avidados
estudantes nos moldes damoral e dos “bons costumes” como a obediéncia da mulher ao marido,
amor apatria, crencaem Deus etc. Esses discursos vei culados no impresso se coadunavam com
o que o governo discursava. As publicacdes no impresso estampavam “mascarar a alteridade
social, criando-se uma imagem de sociedade harmonica, livre de conflitos.” (AQUINO, 1999,
p. 209.).

Os lideres adventistas reforcaram que o tempo, o pensamento e a fé deveriam estar
ligados as coisas divinas e ndo terrenas. Com esse discurso reduziam o senso de criticidade dos
assinantes para questionar os abusos que 0s militares praticavam. Os artigos contribuiam para
manter osleitores distantes e apaticos em rel acéo atudo que fosse referente ao cotidiano politico
repressivo no pais, realizado pelo governo.

A pétria era o lugar de destaque nas falas dos militares juntamente com a idela de
familia. Era importante juntar o tripé “Deus, patria e familia”, pois buscava-se gerar unidade na
sociedade. Buscava-se criar na populacdo a consciéncia de que o Brasi| era terra que deveria

ser amada e cuidada contra todos os que ndo fossem obedientes ao regime.

ConsideracOes Finais
A Igreja Adventista esta presente em vérios paises do mundo. E detentora de meios de
comunicacao se fazendo presente na vida de muitas pessoas por meio daliteratura, datelevisio,
do ré&dio e dainternet. Além de possuir missionarios por diversas partes do mundo que levam a
mensagem adventista. A |ASD tratou de fincar asraizes e espalhar-se no Brasil onde encontrou
solo propicio paraisso. Os pioneiros trataram de investir na evangelizacdo como sinbnimo do
crescimento, fortalecimento e da expansdo da doutrina. Estava imbuido com os ditames

religiosos da salvagéo.
A atuacdo, como se fui neste trabalho, logrou éxito por meio dos colégios adventistas

em que a pedagogia da Igreja aliada aos escritos da cofundadora, Ellen White, aliados a fé
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biblica trataram de manter os pais constantemente alicercados na ideia de que as escolas da
instituicdo se tornavam os espacos adequados para que a prole pudesse estudar. O ano de 1978,
escolhido como o ano em que a rede de educacéo adventista daria enfoco no setor educacional
foi amplamente divulgado pela Revista Adventista, afinal 0 impresso era 0 meio de
comunicagdo que adentrava mensalmente os lares adventistas levando os avisos, lembretes e
exortaces acerca dos educandérios como dever os responsaveis pelos filhos o direcionamento
na doutrina adventista.

Portanto, os colégios da denominacdo tratavam de moldar o aunado a que fosse
direcionado a obediéncia e fé na doutrina adventista. Inseridos nos colégios desde a infancia,
os professores seriam 0s responsaveis por darem continuidade a educagdo que deveria ser
prestada pelos pais no seio familiar, no ambiente doméstico. O ano mundial da educacao,
estipulado pela IASD representava o desejo do fortalecimento dos ingtitutos de educacéo, pois
através deles, ela crescia, ja que em meio a esse processo, os lideres adventistas tratavam de
formar osfuturoslideresdaigreja. Evangelisticasimbuidos dos preceitos adventistas, formando

o “exército adventista”, responsaveis pela expansdo da doutrina pelo territdrio brasileiro.
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DEONTOLOGIASE DECOLONIALIDADE NO ARCO EA LIRA DE OCTAVIO
PAZ

Maycon da Silva Tannis?

Resumo: No presente artigo pretendo desenvolver um didlogo entre o pensamento de Octavio
Paz e o direcionamento para uma modernidade critica pensada a partir da epistemologialatino-
americana. E pensar como sua historiografia se norteia a partir dos rompimentos com o
pensamento metddico que permeia os historiadores de seu tempo e avanca em direcdo a uma
poética da histéria, uma deontologia possivel, onde se mostre que no fragmentério do mundo
davida (Lebenswelt) estd a saida possivel para o império do sentido, que reduz e constrange a
historiografia, bem como renova as restri¢des ontol 6gicas; 0 que por sua vez restringe aatuacéo
do préprio Historiador na investigacdo do passado. Neste artigo pretendo mostrar como Paz,
navegando rumo a uma deontologia, cria uma experimentacdo poética que abre espaco a
modernidade critica.

Palavras-Chave: Deontologia, Teoria; Octavio Paz;

A poesia por seu carater ndo conceitual provoca uma imensa gama de enganos na
historiografia especiaizada. N&o éincomum vermos historiadores defendendo umaleituramais
contextualizada e mais social do mimema poematico. No entanto, a poesiando se deixa capturar
em apenas um frame. E a0 tentar executar seu movimento dialético em prol de uma
conceitualidade e de umaexplicagdo diacrdnica, o historiador transmuta negativamente a poesia
em algo mais pobre e mais idealista que a poesia se prop0s a ser: Ao tomar a poesia como um
produto dialético — exercido na tensdo entre real e ficticio — o historiador “sentidifica”
automaticamente e de modo uniforme algo que ndo tem, por sua propria constituicdo enquanto
tal, um sentido univoco. De modo que, ao tomar a poesiaa partir de uma guinada sociol ogica,
estabel ece-se 0 erro crasso de tomar a ela, a poesia, como um el emento terminado com um fim
determinado.

Esse erro costumeiro se apoia em uma necessidade forjada em fins do século XVIII e
gue se estabel ece como método critico no X1X — Em seu maximo expoente em Leopold Von
Ranke, que afirmava a natureza da escrita da historia em “narrar os fatos como eles realmente
aconteceram” (Wie En Eigentlich Gewesen)3- mas que de modo muito sutil avanca a cada
guinada em favor da linguagem que a Histéria, enquanto disciplina cientifica, da Pensar a
literatura como um objeto possuidor de uma finalidade, isto €, de ser uma porta, acesso ou

2 Doutorando no Programa de Pos-graduacdo em Histéria Social da Cultura da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro sob orientacdo do Professor Doutor Luiz de Franga Costa Lima Filho. Onde desenvolve a
pesquisa “Historia Poética e Poética da Historia em Octavio Paz” cujo financiamento ¢é propiciado pela Bolsa
FAPERJ NotalO. E-mail: ms.tannis@yahoo.com .

3 2 Ranke, Leopold von. Geschichten der romanischen und germanischen volker von 1494 bis 1514. Leipzig:
Duncker & Humblot, 1885. Pagina 34
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representacdo de um tempo passado, € justamente o contrério da constatacdo que Kant formula
na sua Critica da Faculdade de Julgar, onde ele localiza 0 objeto estético (sem fdar
necessariamente de mimesis) como uma “finalidade sem fim” pautada em elementos conforme
afinsisto €, segundo o proprio Kant:

A conformidade afins pode, pois, ser sem fim, namedida em que ndo pomos
as causas desta forma em uma vontade, e contudo somente podemos tornar
compreensivel a nés a explicacdo de sua possibilidade enquanto deduzirmos
de u ma vontade. Ora, ndo temos sempre a hecessidade de descortinar pela
razéo [einsehen] (segundo a sua possibilidade) aquilo que observamos. Logo,
podemos pelo menos observar uma conformidade a fins segundo a forma —
mesmo gue ndo |he ponhamos como fundamento um fim — como matéria do
nexus finalis — e not&las em objetos, embora de nenhum outro modo senéo
por reflexdo.*

Apesar da definicdo da arte (mimema) como uma finalidade sem fim, da consequente
descentralizagdo da arte como um lugar onde o0 que menos importa € a intencionalidade, ainda
se insiste na ideia de toma-la como fonte, como porta de entrada e saida para uma outra
historicidade. Mesmo em escrutinios forado campo historiografico como o feito por Vaihinger
(Filosofia do Como Se) a poesia, 0 objeto de arte, € tomado como uma variante da lingua que
se opOe ao real a partir de uma diferenciacéo aproximada. Ou ainda, na concepgéo de Fustel
de Coulanges que determina a necessidade do “historiador ndo ser um escritor” de modo a
salvaguarda-lo dos pressupostos de conformidade a fins a escrita historiogréfica.

Ha, notavelmente, uma tentativa de tomar o terreno em que se realiza a poesia, que néo
€, definitivamente o conceitual, umavez que alocalizagcdo Kantiana ndo permitiriao fenémeno
poético como conceito, nesse mesmo sentido, sua elaboracdo depende de uma certa
“ficcionalidade”, que se difere, portanto, de mentira ou mera representagdo. Seus elementos
textuai s, agora como se, funcionam como conceitos puros, mas que na realizacéo dessa poesia,
e na consequente atualizacdo dentro de um imaginario determinado pelo leitor/ouvinte como
aponta Wolfgang Iser (Em seu livro O Ficticio e o Imaginério), néo poderia ser umarealizacdo
pura ou estritamente conceitual e em um ponto de vista mais radical, o qual acolho como meu
ponto de partida: Sequer conceitual sendo como conceitual conforme a fins. A poesia € uma
realizacao de umafinalidade sem fim que se apoia em conceitos conforme afins.

N&o haveriamotivo de susto se a pratica historiografica, mesmo tendo sido influenciada
por Kant e o Kantismo (Como Droysen, Gervinus por exempl0), néo tivesse tomado o caminho
contrério e daqui é que tomo o encaminhamento em relacdo a tentativa de Paz de romper com

essa sistematica em prol de conceitos que se mantém como fixos, apesar de estarem em uma

4 KANT, Immanuel. § 10, B 34. In Critica da Faculdade de Julgar. Vozes. Petrépolis, 2016. Pégina 66-67.
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estrutura de linguagem que ndo é em nada fixa, mas, antes de mais nada, extremante instavel.
A instabilidade da poesia é seu principio vital.

A poesia de Paz é impossivel de ser julgada em um arco completo, devido a sua vasta
extensdo, mas definitivamente existe uma tpica que acompanha seu ensejo poético. Podemos
localizar facilmente atentativa de expressao de uma existéncia desacertada com as expectativas
ocidentais, elemento que ja se indicam em seus primeiros escritos nos Cuadernos Mexicanos,
asuaobra ensaistica mostra que além da possi bilidade de uma busca por origens do pensamento
— e por que ndo da existéncia— mexicana e latino-americana, para além das velhas querelas de
proximidade ou distancia do velho mundo; Paz encontra, ao tomar o pensamento mexicano a
partir de um ponto de vista fenomenol égico e nas consequentes acdes sincronicamente notadas
por ele e por todos 0s que vivenciam a complicada geracéo pos guerra.

A historicidade do México como ele mesmo indica “, entre a Civilizagdo e as invasdes
hispanicas, entre o Barroco e o Surrealismo™®, é a sua principal matéria, que ndo se limita a
aparecer de modo direto, mas como estrutura de pensamento do préprio Paz. 1sso € notavel em
seu livro “O Arco e a Lira” onde aparece toda uma proposta de pensar a poesia para além do
gue as grandes correntes de pensamento filosofico fizeram — no entanto, sem abrir m&o delas
ou do que os rastros de historicidade sincrénica que a visdo ocidental sobre o povo latino
americano podem prover. Mas no mesmo livro Paz executa um desmonte da ontologia para
atingir um ponto vital da compreensdo do fendmeno poético. Sua critica se integra a um eixo

triplo de questionamento dessa ontol ogia.

A critica da poesia como expressdo de um sujeito auto-dirigido

Para Paz, a instituicdo do sujeito ndo é um elemento definidor da poesia. Suas
experiéncias com a mistica de S&o Jodo da Cruz e Sor Joana Inés da Cruz apontam justamente
para a dissolucdo de um sujeito no nada, no vazio. Elemento formador da experiéncia mistica.
A0 passo gue a experiéncia poética surge com amesma estrutura que suprassume desgjo erético
(Wunsch) e o Desejo desejoso (Gebierde) , pois elatem a capacidade de mobilizar o eu paraum
outro de s mesmo.

Faca-se aqui a devida distingdo entre explorar o simples “Eu” e projeta-lo na objeto
mimético e a atitude deontoldgica que pretendi expor no texto apresentado, isto €, ponto de

partida € a caréncia de uma forma espacial que contenha a filosofia (mesmo em terreno

5 PAZ, Octavio. O Arco e A Lira. Cosac-Naify: Sdo Paulo, 2012. Pagina 31
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espanhol), isto faz com que a poesia se redlize a partir de um sistema de referéncias mais
histéricos e locais. Se assim for, me parece que a sombra de Hegel se projeta também no novo
mundo, uma vez que ndo temos acesso ao bindmio do Devir: Ser e Nada, para congtruirmos a
nossa consciéncia ficcional-poemética, o que nos resta (por tradicdo e referéncia) é a
[ndo]imediatez do mundo. E agqui exemplifico com duas poesias curtas de Paz.

Unsilencio deaire, luz y cielo.
En el silencio transparente

el diareposaba:

la transparencia del espacio
eralatransparencia del silencio.
Lainmovil luz del cielo sosegaba
el crecimiento de las yerbas.

Los bichos de latierra, entre las piedras,
bajo laluz idéntica, eran piedras.
El tiempo en el minuto se saciaba.
En la quietud absorta

se consumaba € mediodia.

Y un pgjaro cantd, delgada flecha.
Pecho de plata herido vibro el cielo,
se movieron las hojas,

|as yerbas despertaron...

Y senti que lamuerte era una flecha
gue no se sabe quién dispara

y en un abrir |0s 0jos nos morimos.®

E aoutraé:

Tocami piel, de barro, de diamante,

6 PAZ, Octévio. Obras Completas Volume XII: Obras poéticas I1. Fondo de Cultura Economica: México, 2014.
Pagina 558.
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oye mi voz en fuentes subterraneas,
mirami bocaen esalluvia oscura,
mi Sexo en esa brusca sacudida

con gque desnuda € aire losjardines.

Tocatu desnudez en ladel agua,
desnudate detti, llueve en ti misma,
miratus piernas como dos arroyos,
miratu cuerpo como un largo rio,

son dos islas gemel as tus dos pechos,

en la noche tu sexo es una estrella,
alba, luz rosa entre dos mundos ciegos,

mar profundo que duerme entre dos mares.

Mirael poder del mundo:

recondcete ya, al reconocerme.’

Ainda destaco dois pontos. No primeiro a marcacdo do tempo que se expressa no canto
do péssaro (curiosamente descrito como a quem descreve um Colibri/Beija-Hor, que na
mitologia Asteca € um augurio de morte) e a distdncia em relagdo a cena - de alguém ser
alvejado por uma flecha em contraponto de perceber-se morto ndo num piscar de olhos, mas
em um abrir, natomada de consciéncia. E no segundo destaco as duas ultimas frases que depois
de todo o desenrolar das estrofes anteriores, jogam a compreensao de ima subjetividade, se é
gue se pode chamar assim, em uma passagem do Outro como projecdo de S mesmo.

A poesia ndo se delimita a experimentagdo do eu, uma vez que sua subscricdo néo
conceitual ndo para de desdobrar e de se realizar. Ainda que arealizacéo dessa poesia dependa
de sua performati zacéo e com isso 0 apregoamento no individuo, a poesia, como todo mimema

tem uma ligacdo ulterior com um fator que se da na externalidade do mundo. E aqui me refiro

7 PAZ, Octévio. Obras Completas Volume XII: Obras poéticas I1. Fondo de Cultura Economica: México, 2014.
Pagina 665.
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ao que Wolfgang Iser chama de Imaginario®. Assim, a exploragdo da subjetividade ndo se
confunde com a expressao do eu, pois tem como aternativa aficcionalidade, base do discurso
ficcional.

Como linguagem imagética da imaginagdo, a poesia faz a passagem para um sentido
instavel aqueles elementos que, dispostos em sua ficcdo poemética, ndo tém sentido em si
Mesmos, ou a0 Menos ndo um sentido univoco. O gue me remete a outra caracteristica do

poema: a sua ndo conceitualidade.

A poesia como néo-conceitual

Como a poesia parte de um campo que ndo é conceitual, mais ainda, segundo Hans
Blumenberg, a poesia € ainstancia méxima de uma no conceitualidade.® 1sso significa dotar a
poesia de um campo onde ndo ha o privilégio dando-contradi¢éo e daformacdo de um conceito,
bem como a manutencéo tensa, sem pretensdes de acalmia das muitas forgas que formam o
poema.

A isto, podemos somar a proposi¢ao tedrica de Paz a respeito da larga distancia que a
Poesia tem da conceituaidade hegeliana — aquela que se dirige para um fim absoluto e pleno
de um sentido univoco, isto € Deus. — Bem como a proposi¢éo cientifica de uma finalidade
causalistica da poesia. A dupla proposi¢éo apontada em o Arco e A Liratem muito do projeto
estético Kantiano, uma vez que, tendo sido localizada na esfera de uma acdo referenciada em
uma conceitualidade tensa e contraditoria — e desse modo o proprio sentido de conceito aqui
esbarra na proposta de “conforme a fins” kantiana aqui cito (Logo, nenhuma outra coisa sendo
a conformidade a fins subjetiva na representacdo de um objeto sem qualquer fim (objetivo ou
subjetivo), consequentemente a simples forma da conformidade a fins na representacéo, pela
gual um objeto é dado, pode, na medida em que somos conscientes dela, constituir a
complacéncia, que julgamos como comunicével universalmente sem conceito, por conseguinte,
o fundamento determinante do juizo de gosto. (KANT, 2016, p. 67) — onde 0 conceito conforme

afinsindica a poesia uma finalidade sem fim, um fim sem bordas.

8 ISER, Wolfgang. O Ficticio e o Imaginério. Ed. UERJ: Rio de Janeiro, 2014.

9 BLUMENBERG, Hans. Teoria da N&o-Conceitualidade. Tradugiio Luiz Costa Lima. Ed. UFMG: Belo
Horizonte, 2015.
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A poesia como resposta a M etafisica

A poesia se desprende de uma experiéncia metafisica uma vez que seu intento ndo se
centramais em um objeto numinoso — Conforme aponta Rudolf Otto em sua teologia de matriz
Kantiana — ela pode, mas ndo depende também de um encaminhamento pautado em um trago
de fé ou numa estética exterior, mas como elemento maior de um campo onde se preserva a
tensdo e contraposicdo de forgas instaveis, isto €, como prova maior do terreno metaférico. Ja
ndo é mais plausivel que apoesia sgjatratada como umaimediacdo perfeitaeinacancavel, que
se localiza como um ponto diretor fora das ontologias possivels. Para Paz, a poesia segue um
encaminhamento de ser fundamental mente um fendmeno basi ca da formatividade humana, em
termos mais diretos, a poesia se torna um elemento que sendo ligado a organicidade do ser
humano — uma vez que ndo seria correto falar em esséncia — essa organicidade ndo € maisfixa,
se mantém em um plano existentivo ou numa essencialidade mével, mas centrada no mundo da
vida e nas suas interagdes com o imaginario e com a cogni¢ao humana.

E disto decorre que a poesia se torna para nds um traco ligado ao organico, mas que ndo
se limita & uma realizagdo mecénica. E dando o derradeiro valor & minha formacdo de
historiador, a poesia é a porta para compreendermos a possi bilidade duma constante di acrénica
de escrita, uma vez que esta derruba os protocol 0s ontol6gicos e causais, tornando-se assim

uma ficgdo estrutural e estruturalizante do mundo da vida, uma deontol ogia.

A poesia é por s sO uma deontologia que ndo pode ser domesticada e isso interage com a

compreensdo da Histéria.

Paz traz atona um problemaque é represado gracas ao peso gque o paradigmadaverdade
exerce. E por umlado aimpossibilidade crénica de reduzir o fazer historiogréfico ameraficcao,
uma vez que ficcdo se apoia em elementos de conformidade a fins, ndo se pode, no entanto,
deslocé-lo dessa proximidade. A histéria como Paz a compreende rompe definitivamente com
a proposta de Res Gestae, mas ndo se prende, a0 Rerum Gestarum, a saber, 0 sentido da
narrativa historiografica ndo resume ou exaure a experiéncia de mundo. Isso nos leva a
compreensao de que sua existéncia é extremamente instavel e 0 seu desamarrar critico néo retira
0 peso ontol dgico da escrita da historia, afinal, esta estaimprensada entre a verdade e o terreno
do ficcional, sendo assim o que se permite a Histéria € um respiro, um breve e relampejante
momento em que as cortinas cinzentas e nebul osas desse mundo s&o retiradas e podermosretirar

da opacidade ontol 6gica o que foi soterrado no tempo.
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O que se ergue disto para a Histéria é que Paz, ao tomar a poesia como método e ndo
como mero objeto de representacdo estética, torna possivel o tensionamento entre elementos
dispares. Como ja demonstrou Koselleck'® a histéria ndo tem um sentido em si, pois a sua
unidade minimando €, como se costuma crer desde o século X1X, o fato. Os elementos que nos
proporcionam o vislumbre do passado séo elementos que estdo imersos em uma cadeia de
sentidos que, no presente, sdo opacos. Estar imerso ndo significa que esse sentido sejado objeto
historiografico disposto a nés em nosso determinado tempo, mas um sentido que se adere aele
por continuidade, memaria coletiva ou ainda pela via da ciéncia da Histéria. Em termos mais
diretos, a Histéria empresta um sentido para algo que nele mesmo néo tem sentido, isto é, 0
passado é a soma de todos o0s acontecimentos, a unidade minima da Histéria € o fendbmeno —
gjuntamento de sentidos possiveis e metodicamente elaborados — e nisso temos a nossa real
separacdo com a literatura: a Historia, por operar em um metodo atende a uma verdade —
atualmente a verdade ndo é mais um elemento essencializado, mas se apoia em uma
essencialidade movel — aliteratura se apoia no Como Se (Als sob).

Ao tomarmos a poesia como pega central do método da Histéria viajaremos com Paz no
nosso presente. agora amplificado, e somos dotados de manter a tensdo que a presenca de
elementos opostos tem. Com isso, valores fundamentais ndo se sustentam e finalmente nos
abrimos para uma possibilidade decolonia de escrita da Historia. Onde os velhos elementos
teleol 6gicos da Histéria que visa atender a estrutura ontol 6gica de mundo — sujeito, conceito e

imitacdo — ja ndo valem e a histéria se abre como real reino da possibilidade sem contingéncia.
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ANALISE HISTORIOGRAFICA SOBRE ASABORDAGENS TEORICASDOS
GENEROSNO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO CONTEMPORANEO

Francisca Cibele da Silva Gomes!*

Resumo: A presente pesguisaanalisou as abordagenstedricas no campo historiogréafico relativa
a introducdo dos estudos sobre géneros na educacdo brasileira e as suas implicages sociais,
politicas e culturais na formagéo dos alunos. Tendo como metodologia a pesquisa bibliografia
de cunhaqualitativa. Abordar atemética supracitadafoi possivel salientar que suasimplicactes
esharram nos esterebtipos e preconceitos construidos socialmente e fundamentados em
percepcodes profundamente arrai gadas na sociedade.

Palavras-chave: Brasil; Educacéo; Género.

Os estudos acerca dos géneros na educacao tornou-se uma temética ainda mais sensivel
nos ultimos anos devido a eminéncia de um discurso reacionista contrério a perspectiva em
abordéa-lo dentro das salas de aul as, pois acredita-se que deturpam os val ores reli gi0sos cristaos,
a moral vigente, a éica, a conduta dos meninos e meninas em uma sociedade pautada na
preservacao dainocéncia infantil e na valorizagdo de padrfes impostos socia e culturalmente
ans mesmos como sendo o ideal e necessério.

A educagdo na perspectiva de Hooks (2017) deveria ter como fundamento basilar a
énfase no bem-estar dos alunos no processo de autorrealizacdo que promove a introducdo das
diversidades dentro do contexto escolar. Voltando-se para a concepcao educacional libertadora
pautada em processos pedagdgicos que ajudem os discentes em sua luta pela emancipacéo e
descoberta de si mesmo, dos seus medos, anseios e anseios para o futuro. Isto €, “[...]criar
préticas pedagogicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber que
aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente” (HOOKS, 2017, p.36).

Nessa conjuntura, a presente pesguisatem como objeto de estudo as abordagenstedricas
na historiografia que embasaram a andlise educacional daintroducdo dos géneros na educacéo
brasileira contemporanea. De modo, que sgja possivel analisar seu desenvolvimento ou ndo
dentro do chéo das salas de aulas brasileiras e suas implicagdes historicas, sociais, politicas e
culturais para a propagacéo de uma educacdo mais igualitéria que tenha como fundamento o
desenvolvimento critico e auténomo dos seus educandos e educadores. Faz-se uso como
principio problematizado como as escolas e as politicas publicas estéo enfatizando as questfes
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gue envolvem os géneros no ambito educaciona ? Os preconceitos e opinides discriminatorias
sdo reforcados ou refutados nos ambientes educacionais?

Para que se possa desenvolver essas questfes tém-se como objetivos especificos:
discutir a educagéo inclusive dos géneros no ambito escolar no sentido inclusivo, especificar a
importéncia dessa abordagem no espaco educacional democrético como a escola e destacar 0s
problemas e prerrogativas que envolvem o contexto escolar brasileiro frente anecessidade desse
debate no ambito educativo. Voltando-se para o entendimento mais especificos sobre os
entraves que cerceiam ou limitam a definicdo de uma educacdo sobre 0s géneros nos ambitos
escolares brasileiros.

Tendo como metodologia a pesquisa bibliografia de cunha qualitativa no campo da
educacdo multidisciplinar e na diversidade cultural. Destacando-se como 0s géneros foram
concebidos e difundidos no sistema educacional brasileiros, as prerrogativas imbricadas nessa
conjuntura e os entraves que ainda podem ser visto como dificultoso para que seja abordado
plenamente a diversidade sexua e identitaria, as questdes relativas a igualdade entre homens e
mulheres e a violéncia tedrica e préatica criada e desenvolvida ao seu entorno. Fazendo-se
imprescindivel as concepcdes de Junqueira (2019), Hooks (2017), Castro (2020), entre outros
estudiosos que abordaram e pesguisaram a respeito dos géneros no ambito escolar.

Abordar as questOes relacionadas ao estudo dos géneros pode-se perceber que suas
implicagOes esbarram nos esteredti pos e preconceitos construidos soci almente e fundamentados
em percepcdes profundamente arraigadas na sociedade brasileira que dificultam uma
abordagem esclarecedora que corroborem com construcao educacional desse campo no espaco
educativo. Impedido o maior contato dos alunos com os problemas relacionados a
discriminagéo socia, desigual dade dos géneros, violéncia.

Logo, percebe-se que o distanciamento das escol as da educacdo que envolva os estudos
sobre géneros corroboram com a disseminacdo das concepcdes tedricas pautadas nos
preconceitos, violéncia e discriminagcdo. Contudo, mesmo nessa conjuntura faz-se presente
expressivos principios morais que limitam ou sufocam sua expressao educaciona nos &mbitos
escolares, pois alega-se deturpar as mentes das alunos e insuflado de uma falsa interpretacéo

dosreais papéis desempenhados pel os homens e mulheres na sociedade.

Educar para incluir: abor dagem educacionais dasrelagdes entr e os géner os
A educacdo como principio igualitario previsto naLei de Diretrizese Bases da Educagdo
(LDB) publicada em 1996, no Art. 2° afirma: “A educagdo, dever da familia e do Estado,
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inspirada nos principios de liberdade e nos ideias de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo profissional [...]” (BRASIL ,1996, n.p.). Logo, o ambito educacional deveria
assegurar o desenvolvimento do ensino e aprendizagem de modo que a diversidade, igualdade
e 0 respeito sejam incorporados por todos os alunos a fim de corroborar com a composi¢éo da
sociedade mais plural, diversa e equitativa frente as discrepancias sociopolitica e econémica

presente no Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) em sua divisdo Temas Transversais
integram o conjunto de pressupostos a serem desenvol vidos na educagio béasica sobre a Etica,
Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo.
Pressupondo um tratamento integrado das areas e um compromisso com as relacoes
interpessoais no ambito escolar enfoca a igualdade, a participacdo e a responsabilidade pela
efetivacdo dos direitos de todos a cidadania. Segundo Brasil (1997, p.28):

A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de
intervencdo pedagdgica que tem como objetivo transmitir informacfes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas,
crencas, tabus e valores a ela associadas. Tal intervencdo ocorre em ambito
coletivo, diferenciando-se de um trabaho individua, de cunho
psicoterapéutico e enfocando as dimensdes sociolOgica, psicolégica e
fisiologica da sexualidade. Diferencia-se também da educacéo realizada pela
familia, pois possibilita a discuss@o de diferentes pontos de vista associados a
sexualidade, sem o0 imposicdo de determinados valores sobre outros.
(BRASIL, 1997, p.28).

A educacdo como palco das agdes que envolvam o direito de estudar os géneros e suas
particul aridades assegurando constitucional também enfoca outras questdes segundo a oferta
de uma democratizagdo educacional para todos, homens, mulheres, criangas, jovens e idosos.
Contrapondo-se, as teorias e préticas centralizadas nas informagdes depreciativas e pejorativas
difundidas mundial continuaram predominantes na sociedade caso contrario ndo sgja aterada
essa realidade. Os estudos de géneros para Torrdo Filho (2005, p.138) contribuem para a
renovacao da epistemologia da historia e das ciéncias, ndo apenas humanas, mas as “ciéncias

do homem”.

Haumamultiddo paraHooks (2017) que ndo tem habilidade paraler livros feministas,
portanto, seria necessario audiolivros, musicas, radios, atelevisdo como forma de compartilhar
conhecimentos para além do sentido preconceituoso, no qual esteve voltado para perpetuar um
tradicdo secularizada sobre o que seria papel masculino ou feminino, isto €, “[...] inserir a

construcdo da masculinidade como processo correlato da determinacdo daidentidade feminina,
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e discute a questdo da homossexualidade como parte integrante da constru¢do da misoginia”

(TORRAO FILHO, 2005, p.127). ParaMartins (2021, p.938):

Na contemporaneidade, o Brasil se encontra em uma posi¢ao preocupante no
que diz respeito as transgressdes de direitos, especiamente no que tange as
minorias sexuais. Tendo em consideracdo que esta posicdo produz intenso
padecimento, é importante estabelecer espacos para discussdes, acesso a
informacdes e reflexdes que possam aumentar a densidade e perceptibilidade
das questBes sociai s envolvendo género e sexuaidade. E dar espago a pessoas
divergentes ao heteronormativissimo gue esta presente na sociedade por meio
dos processos consuetudinarios, midiaticos, historicos, artisticos, politicos e
institucionais do estado, formulando uma ideol ogia homofdbica de machos e
fémeas. (MARTINS, 2021, p.938).

O estudo dos géneros seria uma categoria de andlise como vantagem de propor uma
transformacao dos paradigmas pré-estabel ecidos na sociedade, ndo apenas acrescentando novos
temas, mas distanciando de uma visao reprimida e restrita dos discursos que oprimem o sentido
e a natureza do que seria feminino e masculino. A histéria da mulheres, por exemplo, foi
entendida muitas vezes como assunto de mulher ou feministas no que diz respeito ao privado
doslares, dafamilia, dareproducdo e do sexo, colocando em segundo plano o dominio publica
da sua existéncia ou temas com guerra, economia, politica ndo teriam relacéo com questdes de
género.

Portanto, percebe-se que em termoslegidlativo o Brasil dispdem de umareativaamparo
gue volta-se paraanteder as necessi dades dos grupos minoritérios homoaf etivos e das mul heres,
embora 0 que evidencia-se seria um aparo legidativo velado e por vezes ausente no que tange
a formac&o e desenvolvimento das politicas publicas mais efetivas e rigorosamente aplicadas
tanto na sociedade como na educacéo. Logo, faz-se necessario maior efetividade em virtude
dos existentes preconceitos, violéncia, intimidagOes e cerceamentos das vidas em razéo de
guestdes rel acionadas ao género.

Chéo da sala de aula: meninos e meninas em igualdade utépica

Os pressupostos tedricos introduzidos na pesguisa tem como base as analises
bibliogréficas das diversas producdes periddicas disponiveis em revistas, sites e livros fisicos.
Foram selecionados a partir da relagdo com a educacdo, géneros e escolas brasileiras para que
fosse possivel tragar um panorama sobre a escrita dos temas mencionados anteriormente e da
relacdo entre os mesmos no desenvolvimento educacional das questdes que envolvem a
igualdade dos géneros, a discriminacdo e a formagdo dos esteredtipos construidos

hi stori camente acerca da concepgdo de feminino e masculino no @mbito educacional .
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Nessa conjuntura o sistema educacional brasileiro permeia-se por limitacbes e
concepcdes pautadas na predefinicdo do que seria aptos as mulheres e os homens. Seja
consciente ou inconscientemente concebe-se a educacdo ndo somente como determinante para
0 rompimento com esses preconceitos, mas também como um reforgo desses estigmas quando
posto em situagOes que reforcam e dao suporte de paradigmas sobre as relagdes entre os
géneros. Na escola segundo Castro (2020, p.30-31):

Na escola, essa situagcdo é evidente desde muito cedo, comegando pela
restricao dos papéis que ainda se considera natural que as meninas assumam
nas brincadeiras de faz de conta, quando os ‘pais’ saem para trabalhar e as
‘maes’ ficam em casa. Também pela intervengdo dos adultos, quando,
diferentemente do que ocorre com 0s meninos, incentivam as meninas a
participar apenas de brincadeiras ‘mais tranquilas’, deixando os jogos mais
ativos e competitivos para os meninos. (CASTRO, 2020, p.30-31).

Percebe-se que a defini¢ao dos padrbes femininos e masculinos ainda fazem-se presente
na sociedade brasileira de maneira preponderante. No ambiente escola abarca a orientagdo das
brincadeiras, jogos e diversdes conscientes ou inconscientemente deli mitada para determinados
grupos e sujeitos unidos pela suas identificagdes mutuas e identitarias. Na realidade, ambos os
discentes recebem educacdo muito diferenciado, embora estejam no mesmo ambito escolar,
leem os mesmos livros didéticos e interagem com amesma professora. E ainda destaca-se uma
distincdo entre componentes curriculares preferidos, isto €, 0os meninos preferem educacéo
fisica e matematica e as meninas portugués e arte. Nesse contexto, também acentua-se para
Castro (2020, p.30-31):

Em livros did&ticos ou outros materiai s, a discriminagéo fica evidente quando
as ilustragdes mostram as mulheres quase sempre desempenhando papéis
secundarios, deixando para 0s homens o0s cargos considerados mais
importantes. S&0 0s meninos também os mais valorizados quando se trata de
estudos e profissionalizacdo. Eles sdo vistos como mais racionais, frios,
propensos a lideranca e & explosdo da agressividade como forga de virilidade,
enguanto as meninas, tomadas como naturalmente frageis, emotivas,
sentimentais, tém para s destinados todos os encargos dos cuidados,
reafirmando com isso aideia de que cabe as mulheres apenas a possibilidade
de se dedicar & familia em vez de construir uma carreira profissional. Ao

mesmo tempo, 0S Meninos guase hunca sdo representados nas préticas
domeésticas de cuidado familiar. (CASTRO, 2020, p.30-31).

A abordagem dos géneros na educagdo ainda permeia-se intrinsecamente pela
percepcdes rotineiras em que as meninas sdo vistas como delicadas, frégeis e emotivas, ao
contrario dos meninos que podem ser vistos como agressivos, rebel des e que precisam evidéncia
amasculinidade em detrimento dos aspectos femininos. Percebe-se como asrelacOespatriarcais
estdo enraizadas na sociedade brasileiro e nas manifestagdes que os alunos e alunos trazem do

ambiente privado dos lares.
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A formagao escolar teriacomo base as prerrogativas descritas na pesquisade Silva et al
(1999) no qual pontuou ainfluéncia masculina, feminina e racial no desempenho das criangas.
Para os autores 0 maior insucesso recaio sobre 0S meninos, 0 magistérios nos anos iniciais
predominantemente dominado pelas professoras que também estava associado a maternidade,
desqualificacéo do pai no processo de educacdo dos filhos como sendo obrigagéo da mée, e
ainda as criangas negras estava mais propensas a reprovagao, evasao e desisténcia do que os
alunos e alunas brancos.

Sendo o papel da professora segunda Silva et al. (1999, p.215) permeada pela
feminilidade doméstica assumindo o papel da “mulher mandona”, “professora gritona, a
comportamentos dissimulados, sedutores, controladores dentro da sala de aula. Enquanto “[...]
indica ‘as meninas como mais responsaveis, dedicadas, estudiosas, interessadas, sensiveis,
atenta’.” (SILVA et al., 1999, p.215). Por outro lado, “Enquanto ‘os meninos sao malandros,
ndo tém hébitos de estudo, ndo ficam em casa para estudar, saem para jogar bola, faltam as
aulas, sdo dispersivos, tém interesses fora da escola, sdo agitados, ndo prestam atengdo, ainda
gue maisinteligente’.” (SILVA et al., 1999, p.215).

N&o seria apenas a exaltacdo da superioridade masculina propicio de uma organizacéo
patriarcal, mas também a marginalizacdo das mulheres e a auséncia dos debates acerca da
igualdade dos géneros e das questdes que envolvem sua negligéncia como a violéncia, a
inferiorizagdo feminina, a misoginia, a discriminagéo, a desigualdade no mercado de trabalho
e na vida privada, visto que “num pais marcado pela superioridade masculina, essas situagdes
continuam sendo vistas como normais. Mais que isso: ndo € raro atribuir as meninas a
responsabilidade pelas agressdes que sofreram [...]” (CASTRO, 2020, p.31).

Nessa conjuntura, falar, questionar ou até mesmo mencionar questdes relativas aos
géneros seria visto como um ataque a educacdo. Fazendo-se surgirem conceitos como a
“ideologia de género” consagrado na teoria de Junqueira (2019, p.136) no qual foi difundido
como: “segundo ele, a escola tornou-Se 0 espaco estratégico paraaimposi¢do de umaideologia
contraria a natureza humana”. ParaLeal et a. (2017) as questOes de género e sexualidade podem
ser observadas dentro do recreio escolar através das brincadeiras, construcéo dos grupinhos,
onde meninos e meninas se diferenciam tanto no aspecto interagdo quanto no ensino e
aprendizagem.

Essasideias e interpretagdes pautam-se na perspectiva de que abordar as relagdes entre
géneros na sala de aula de forma contextual e didética implica em romper com preconceitos,

reduzir desigualdades entre homens e mulheres, expor a violéncia da misdgina e homofobia,
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incitar questionamentos e desenvolver 0 senso critico dos alunos e da comunidade escolar para
uma visdo mais ampla e profunda sobre tornar a sociedade plenamente democratica e
igualitéria, ao invés de acentuar ainda mais a discrepancia e a transgressao presente nos atos
gue cerceiam ou limitam a atuac&o masculina e feminina.

Nesse contexto, para Martins (2021) as escolas brasileiras foram historicamente
congtituidas pelos padrdes, concepgdes e ideologias conservadoras e heteronormativas
alicercadas naidentidade heterossexual, do homem branco e classe média, no qual manteve-se
marginalizada as praticas sociais, sexuais e de género negadas a proliferacdo do irrespeito a
diversidade e multiplicidade. A discriminagéo seria uma das multiplas formas de violéncia nos
ambientes escolares e educacionais, para com as mulheres, a populagdo LGBTQIAP+
(Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexual, Assexual,
Pansexualidade, entre outros)*?, negros e os homens que por n&o corresponderem a um padrdo
impostos na contemporaneidade, sdo focos dos discursos de édio e da violéncia fisica e

psicologia

Ensinando sobr e a democracia entre os géner os. uma r ealidade necessaria

A educacdo como potencial transformador da realidade social brasileira invoca a
necessidade de fornecer ndo somente discussdes sobre as relagdes estabelecidas, os lugares
ocupados pelos homens e mulheres, mas desmitificar padrdes naturalizados socialmente que
foram fundamentos em um direito natural de submissdo feminina e marginalizacdo da
diversidade como sendo uma anomia e um equivoca a ser regenerado ou combatido. N&o
existem espaco na contemporanei dade para continuar fortalecendo prerrogativas e preconceitos
gque mingua os direitos individuais e esfacelam a particularidade singular de cada cidada e

cidaddo como medo, violéncia e discriminacdo. Para Andrade e Barros (2009, p.92):

Assim, entende-se que um grande desafio para docéncia, atualmente, é
oferecer conhecimento para aunos e aunas de forma a ndo delimitar espacos
de atuacdo a priori, considerando que os discentes sdo dotados de
particularidades, ndo tendo sua capacidade de aprendizagem e crescimento
definida a partir de seu sexo. Os estudantes devem ser estimulados a reflex&o
e a producéo pessoa como sujeitos, e ndo como objetivos oriundos de
construcfes sociais preconceituosas. Enquanto os docentes continuarem a
perpetuar os esteredtipos de género nas ingtituicbes de educacdo, serdo,
provavelmente, esses os modelos que serdo reaplicados, pelos mesmos, em

12 0s Termos referem-se a multiplicidade das orientacfes sexuais. Sendo Queer, um termo que engloba pessoas
gue ndo se encaixam no padrdo heteronormativo e pansexual envolvem a atracdo e desejo sexual por diversas
pessoas independentemente da sua identidade sexual (GARCIA, 2021).
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outras esferas sociais ou mesmo na prépria educacdo. (ANDRADE;
BARROS, 2009, p.101, grifos do autor).

N&o somente os professores e professoras, mas os gestores (as) e os aunos (as) precisam
reorientar suas didéticas e abordagens educacionais para ndo reproduzir os estereétipos e
preconceitos dentro da sala de aula. Segundo Paiva (2017) em uma pesquisa realizada pela
agéncia Endis Inteligéncia Jovem, o Instituto Vladimir Herzog e o Instituto Patricia Galvé&o
revelou que 39 % das jovens mulheres sofreram algum tipo de preconceito na escola ou
faculdade relacionado ao seu género.

Ainda conforme Paiva (2017) por meio da gerente de contelido do projeto feminista
Olga, criado em 2013, elenca algumas atitudes que as escolas, professores e demais
profissionais podem adotar para promover aigualdade entre homens e mulheres. Sendo estes:
debater em sala de aula de modo que possa encoragjar a conversa sobre o tema, explicar sobre o
feminismo e refletir sobre o tratamento ofertado as mulheres em diferentes paises, desmistificar
esterebtipos e preconceitos valorizando o desempenho feminino nas salas de aula e acolher
alunos e alunas vitima de assédio, violéncia ou rompimento da sua privacidade, pois ajuda-los
a procurarem autoridade escolar para dentincias de abuso e ma postura escolar e familiar.

Portanto, a escola quando direcionada para o seu papel socia reflexivo e produtor de
conhecimento permite romper com preconceitos, reformular concepgdes, subverter paradigmas
e transformar a realidade. Serd justamente nesse meio que os alunos iréo formar-se para atuar
na sociedade como seres pensantes e criticos, ndo alienados e reféns de uma acumulagdo dos
contetidos curriculares se for possivel. Precisa-se de liberdade onde se produz saberes e

reflexdes, para aqueles gue estédo comegando a aprender e para aquel es que estédo ensinando.

Consideracdesfinais

A educacdo das relagbes e concepcdes sobre 0s géneros garante a vivéncia mais
democrética na sociedade e incorporacéo de reflexfes e pensamentos que potencializam o
exercicio critico e a atuacao libertaria dos alunos e alunos no reconhecimento da necessidade
em desenvolver a igualdade entre ambas na construgdo de um mundo menos discriminatorio,
violento e separatista. Unidos em prol das vivéncias mais humanizadas e respeitosas em
detrimento das percepcdes que favorecem um grupo social em detrimento de outro.

Portanto, a educacéo € fundamental na formacéo de uma sociedade mais democratica e
gue exerca plenamente a liberdade dos seus membros assegurando respeito, acesso a inclusdo
socia e a efetivacdo da sua cidadania. Sera o primeiro caminho para a transformagéo de um
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mundo corrupto, discriminatdrio e exclusivo em um espaco de atuagdo igualitaria de todos os

seus membros. Assegurando justica, trabalho e condi¢des dignas de vivéncia na sociedade.
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“ERA UMA VEZ”: CONSTRUCOES DE NEOMEDIEVALISMOS EM ANIMACOES
DISNEY

Juliana Avila Pereirat®
Daniele Gallindo Gongal ves**

Resumo: A recriagdo de um suposto “passado medieval” € parte das imagens criadas pela
empresa Walt Disney, que usa deste artificio e o evidencia em diferentes contextos, desde suas
animagoes, perpassando seus parques teméticos, chegando até seus sites oficiais daempresana
internet. Cabe destacar que, embora seja uma tentativa de reapresentar um passado imaginado
como medieval, estaé umareleituraimbuida de contradi¢des em suarepresentacdo, o que acaba
em uma constru¢ao de um cenario “neomedieval” em suas multiplas producdes.
Palavras-Chave: Disney; Princesas, Medievalismo.

Na adaptacéo produzida por Walt Disney A Branca de Neve e os Sete Andes (1937),
baseada em um dos antigos contos compilados pelos Irm&os Grimm e publicado no inicio do
seculo XIX junto a outras narrativas, podemos perceber uma tentativa de evocacdo de um
suposto passado medieval como pano de fundo da narrativa para passar uma dimensdo magica
para quem assiste o longa animado. Deste modo, criando e transmitindo uma ideia de Idade
Média regada a fantasias e presentismos, para torné-la atrativa ao publico consumidor da época
de lancamento da animacéo.

O mesmo podemos falar sobre as outras duas animagdes escol hidas para este estudo, A
Bela Adormecida (1949), também produzida sob o olhar de Walt Disney, e Mulan (1998),
dirigida por Tony Bancroft e Barry Cook. A primeira é baseada em uma das obras do escritor
francés Charles Perrault, situada em uma ideia de medievo tardio europeu, este longa animado
incorpora fantasias comumente associadas a este periodo como dragfes, fadas, magia e
bruxaria. J& a segunda animagéo deixa de lado o eixo eurocéntrico Disney e constréi uma
narrativa em um cenédrio medievalizado chinés baseado no antigo poema medieval Ballads
(chamado também de A Balada de Hua Mulan), umalenda sobre umajovem guerreirapoderosa

chinesa, datado por volta do século VI EC.
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Coordenadora e educadora de Histéria no Pré-Universitario Popular Quinta Superacao, vinculado ao Programa de
Aucxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior (PAIETS). Membro do Polo Interdisciplinar de Estudos do
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E-mail: jul.av49@gmail.com.

14 Professora Associada da Universidade Federal de Pelotas, Rio Grande do Sul. E-mail: danigallindo@yahoo.de.
ISBN: 978-65-00-56248-4| Anais Eletronicos - 1° Encontro LAPETHI: Mdltiplas formas de

fazer histéria



38

As trés animagdes em questdo compartilham um mesmo aspecto central: aspectos
reconhecidos pelo espectador como medievais. Em mundos animados repletos de principes,
princesas, magia, fantasia, animais falantes e fadas madrinhas, a Disney constréi o seu cenério
idealizado de medieval-fantasia, fabricando um campo fértil para ambientar suas propostas
narrativas, ao mesmo tempo estes artificios tornam-se supostas descricdes de lugares
percebidos como medievais. Contudo, ao tentar compor através das imagens um passado
percebido como medieval, a Disney apenas congtitui uma releitura pautada em uma seara de
contradicoes, invencdes, ficcles e adaptactes, resultando, na pratica, em umafabricacdo de um
cenario “neomedieval” em suas inimeras animagdes.

Isto posto, para este estudo, ainda em andamento, analisaremos as animagdes A Branca
de Neve (1938), A Bela Adormecida (1959) e Mulan (1998) com o objetivo de perceber como
estas producdes tentam (re)construir um cenario percebido como medieval, a partir de valores
contemporaneos como pano de fundo de suas tramas, na mesma medida em gue integram
inimeras presentificagcdes em suas tramas. Enquanto metodol ogia utilizamos a analise filmica
nos servindo da proposta de decomposi¢do da obra através dos elementos intra e extrafilmicos
apresentados por Rafadl H. Quinsani (2010).

Neomedievalismo e princesas. Branca de Neve, Aurora e Mulan

A empresa estadunidense The Walt Disney Company hoje é mundial mente consagrada
e respeitada no campo cinematografico por suas animagdes de grande qualidade. Estamarcafoi
fundada em 1923 pelos irméaos empresarios Walt e Roy Disney (inicialmente nomeada de
Disney Brothers), cujas primeiras aspiragdes eram voltadas para pequenas producdes de curtas
animados, porém, logo despontaram em producdes de longas animados, baseados em
principamente em contos de fadas europeus, popularizando entre os jovens estadunidenses
estorias de “era uma vez...” e fabricando aimagem de Walt Disney como um grande contador

de estorias.

N&o era uma vez, mas em uma certa época da historia, antes que alguém
soubesse 0 que estava acontecendo, Walt Disney lancou um feitico sobre o
conto defadas. Ele no usou uma varinha mégica ou poderes demoniacos. Ao
contrario, Disney empregou os meios tecnol 6gicos mais atualizados e usou
sua propria “garra” e engenhosidade americana para se apropriar dos contos
de fadas europeus. Suas habilidades técnicas e tendéncias ideolbgicas eram
t&o consumadas que sua assinatura ofuscou os nomes de Charles Perrault, os
Irmdos Grimm, Hans Christian Andersen e Collodi. Se criangas ou adultos
pensam nos grandes contos de fadas cléssicos de hoje, sgja Branca de
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Neve,Bela Adormecida, ou Cinderela, eles vao pensar em Walt Disney®®
(ZIPES, 1994, p.72, traducdo nossa).

Quando nbs espectadores reservamos um tempo para assistir alguma produgdo animada
pertencente ao grupo The Walt Disney Pictures, principal mente aquelas relacionadas a marca
Princesas, comumente visualizamos el ementos gréfi cos que séo associadosaumaideiade ldade
Média. Por exemplo, tanto em A Branca de Neve e 0s Sete Andes, quanto em A Bela Adormecida
acenade abertura € feitaatravés da exposi¢do de um livro emoldurado em dourado e cravejado
em joias diversificadas, ao abri-los vemos uma tipografia gotica de escrita e também muitas
ilustracdes de castelos, brasdes, cavaleiros ao decorrer das paginas enquanto os narradores
destacam a longitude temporal e geografica, “Era uma vez, em uma terra distante ha muito
tempo atras” (GERONIMI, 1959, min. 45). Na mesma linha, em Mulan a cena de abertura
parte de uma ilustragdo da muralha da China em um pergaminho aos moldes orientais, um
elemento gréfico também compreendido como pertencente ao medievo. Deste modo, através
desta cena de abertura os espectadores passam por umatransi¢céo do seu mundo paraum mundo
medieval estilizado (FITZPATRICK, 2019).

Essa construgdo de uma paisagem medieval ficciona como pano de fundo das
animac0des selecionadas para este estudo implica em transformar este periodo historico em um
produto nostalgico e o tornar atrativo para a realidade social no tempo presente — no caso no
momento de langcamento de cada animagao. Neste sentido, o campo do “neomedievalismo” é
de grande valor para compreender estes produtos atuais que tentam integrar elementos
medievais ao mesmo tempo que os atualizam. Neomedieval €, portanto, tudo aquilo que além
de consumivel setornou t&o senso comum que ndo serefere maisao medieval, enquanto periodo
historiografico, mas a outras obras que releem o medieval. Trata-se, pois, de um medievalismo
do medievalismo.

No ano de 1937, a Disney lancou o0 seu primeiro longa-metragem intitulado A Branca
de Neve e 0s Sete Andes o qual foi um grande sucesso para o periodo, tendo em vista seu teor
inovador por se tratar do primeiro longa animado da Historia, o primeiro filme estadunidense

com um abum de trilha sonora (caracteristica que veio a se tornar uma marca registrada do

15 No original: It was not once upon a time, but in a certain time in history, before anyone knew what was
happening, Walt Disney cast a spell on the fairy tale. He did not use a magic wand or demonic powers. On the
contrary, Disney employed the most up-to-date technological means and used his own American “grit” and
ingenuity to appropriate European fairy tales. Histechnical skillsand ideological proclivitieswere so consummate
that his signature obfuscated the names of Charles Perrault, the Brothers Grimm, Hans Christian Andersen, and
Collodi. If children or adults think of the great classical fairy tales today, be it Snow White, Sleeping Beauty, or
Cinderella, they will think Walt Disney.
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estudio), bem como toda a profundidade técnica investida na producéo deste longa, levando
cerca de trés anos para ficar pronto.

O detalhe em abrir a animacao através da leitura de um manuscrito antigo adornado em
joias enquanto as paginas se movem magi camente sozinhas e se transformam gradativamente
na propria estoria virou um cliché do neomedievalismo cinematogréfico, pois foi repetido em
outras animagdes. Porém, € uma ferramenta que conduz os espectadores em umajornada visual
(enfocando castel os, torres, bosques) que culmina em umailusdo e sentimento de desembarque
na ldade Média, como aponta Kathleen Kelly (2012).

A primeira princesa da Disney, Branca de Neve, é situada na trama como uma vitima
dainvejada sua malvada madrasta de sua graciosa beleza, por isso ajovem precisafugir de seu
oponente castelo para sobreviver, encontrando pelo caminho sete anGes que vivem em uma
floresta mégica e, ao final da estoria, € salva por seu herdico principe. A narrativa do filme é
relativamente simples, sendo uma progressao de eventos sem grandes reviravoltas, porém, a
mesma é ricamente viva em detalhes e ambientes para transmitir a sensacdo de magia
pretendida. Desta forma, através de castel s, torres, bosgues e figurinos a Disney oferece uma
fantasia de Idade Média na década de 1930, refor¢ando a iconicaimagem da donzela indefesa
gue precisa de um salvador.

Entretanto, ao mesmo tempo que Walt Disney tenta construir um periodo “medieval”
para compor esta animagao, ele integra val ores estadunidenses na obra. Por exemplo, a beleza
dajovem princesa e arainha (antes da transformacao) aproximacéo dos ideais de feminilidade
do século XX. Os andes também podem ser interpretados como representaces do populismo
do trabalho honesto e ndo aienado que estava em voga no periodo. Ademais, os andes, como
amigos da floresta, também se alinham a ideias conservacionistas que emergiam no periodo,
nas palavras de Kathleen Kelly (2012):

Dedicados a protegdo dos recursos naturais para uso humano de forma
sustentével, 0s conservacionistas americanos durante o primeiro terco do
século XX estabeleceram reservas pesqueiras e florestais (a serem
reabastecidas e mangjadas para a colheita) e, mais importante, parques
estaduais e nacionais e areas de conservacdo — ndo necessariamente porque
esses lugares tivessem valor ecoldgico intrinseco, mas porque 0s americanos

0S apreciavam para cacar, pescar e acampar, bem como por sua beleza'®
(KELLY, 2012, p.194, traducéo nossa)

16 No original: Dedicated to the protection of natural resources for human use in a sustainable way, American
conservationists during the first third of the twentieth century established fisheries and forest preserves (to be
replenished and managed for harvesting), and, more importantly, state and national parks and conservation areas—
not necessarily because these places had intrinsic ecological value, but because Americans enjoyed them for
hunting, fishing, and camping as well as for their beauty.
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Essas questdes presentistasinseridas nanarrativa, sdo parte inerente do discurso filmico,
gue ndo traz 0 passado de volta, € hem precisa, mas que, ao apresentar imagens turvas de
passado, falam do presente.

Diferente da figura de Branca de Neve, em A Bela Adormecida somos logo informados
de se trataria de uma estéria considera medieval em um didlogo entre o Principe Philip e seu
pai, o Rei Hubert, no qual o jovem exclama “Papai, o senhor est4 vivendo no passado. Estamos
no século XIV”, ao rejeitar o acordo de casamento elaborado por seu pai. Segundo animadores
do Estudio, foi selecionado o "universo medieval" para pano de fundo datrama, para passar a
impressdo do "mundo de contos de fadas' associado comumente a esta época. Ademais,
alegorias graficas consideradas “medievais” se fazem presente na animagdo, como velas,
rendilhados, castel os, brasbes familiares e tapegarias.

Entretanto, na mesma medida em que a animagdo se propde a fabricar uma paisagem
medieval para compor a trama se baseando em um documento do século XVII, ela integra
muitas atualizagdes. Assim como Branca de Neve, Aurora é construida a partir dos padrfes de
feminilidade do século X X. A princesarepresentao simbolo do idea de beleza e personalidade
(passividade) da animacéo, ndo existindo um padréo de beleza alternativo ao de Aurora, até sua
mée é uma versdo mais palida e passiva que a filha. Ja as demais figuras femininas que
aparecem ao fundo sdo “medievalizadas”, silenciosas ¢ veladas (FITZPATRICK, 2019). Deste
modo, a animagdo emprega os valores sociais e patriarcais da classe média estadunidense da

década de 1950 em uma narrativa que se apresenta como “medieval”.

Segundo Clare Bradford (2012), uma das estratégias utilizadas pela Disney é
modernizar seus personagens principais através dos valores que representam, os tornando
figuras excéntricas naqueles mundos pré-industriais criados, a0 mesmo tempo que sdo
personagens mais facilmente compreendidos e identificais com o publico espectador. Assim,
conforme Bradford, a Disney cria uma tenséo dicotdomica na animac&o entre 0 passado e o0
moderno. Se em uma perspectiva, a ecologia medieval é apresenta de forma positiva nas
florestas e no mundo romantico de bel os castel os e vestidos |ongos rendados natrama, por outro
prima, ela também reforca valores considerados “medievais” e, portanto, arcaicos e ignorantes,
como 0 casamento arranjado que é depreciado pelo principe. Deste modo, a Disney produz

herdis modernos em mundos que se apresentam passadi stas, uma fabricacdo neomedieval.

Quando Phillip escapa e mata Maévola em sua forma de dragdo, €le ndo
apenas reescreve a zombaria de Maévola de uma narrativa de conto de fadas
no tropo padréo medieval/conto de fadas onde o dragdo € morto e o herdi
prevalece; ele também se torna 0 her6i moderno excepcional matando 0s
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aspectos perigosos do passado medieval. O medieval € assim transformado
em umaversdo higienizada de st mesmo, adequada ao consumo de um publico
moderno da Disney que foi condicionado a ver o passado através das lentes
do excepciond — e sempre triunfante — her6i e heroina modernos!’
(FITZPATRICK, 2019, p.93, tradugdo nossa)

Abandonando as estorias europeias e seus cenarios neomedievalizados de monarquias e
castelos, Mulan emerge como uma das princesas étnicas do pantedo Disney, ao lado de
Pocahontas e Jasmine ainda na década de 1990. Como ja dito anteriormente, a animacdo se
baseia em um antigo poema épico do norte chinés que remonta ao século VII, seu contelido
narra as aventuras de uma jovem guerreira que se traveste de homem e parte para guerra no
lugar de seu pai idoso.

Logo gue conhecemos ajovem Mulan percebemos que a heroinando se encaixano meio
social em que vive, pois suas aspiracdes sdo maiores que aquele lugar. A heroina ndo
corresponde as normas de feminilidade que Ihe séo cobradas e assim, embora esforce-se para
desempenhar sua obrigacdo feminina e agradar a Casamenteira, ela fracassa e traz desonra para
sua familia. Assim como no poema, na animagdo de 1998, Mulan também vai para guerra no
lugar de seu pai para proteger a China da invasdo dos Hunos, porém, no longa ela faz isso
escondida, como meio de recuperar a honra de sua familia que ela teria arruinado.

Assim como a Disney fez com outros personagens de suas producdes, Mulan também é
uma figura excéntricaem seu meio, seus valores, beleza e ideais S0 modernos, mais proximos
do século XX do que da ambientacao “medieval” criada como pano de fundo da narrativa. Um
exemplo disso € a representacdo da tradicdo da casamenteira que a heroina ndo corresponde
positivamente. Deste modo, “a sociedade chinesa ¢ demonstrada como homogénea e retrograda
uma vez que ha sempre uma comparagd0 com 0s valores que sd0 contemporaneos na
personagem Mulan” (LIMA, 2021, p.471). Ademais, em Mulan outro elemento utilizado na
narrativade formarecorrente € ahonra, presente como um aspecto que permeiatoda aanimagdo
e encontra-se quase em todos 0s personagens. Esta temética € abordada de maneira
estereotipada, passando a impresséo da China ser um pais homogéneo em seus costumes em

todo seu territorio.

17 No original: When Phillip instead escapes and slays Maleficent in her dragon form, he not only rewrites
Maleficent’s mockery of a fairy-tale narrative into the standard medieval/fairy-tale trope Where the dragonis slain
and the hero prevails; he also becomes the exceptional modern hero slaying the dangerous aspects of the medieval
past. The medieval is thereby rendered into a sanitized version of itself, one fit for consumption by a modern
Disney audience that has been conditioned to view the past through the lens of the exceptional — and always
triumphant — modern hero and heroine.
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As animag0es de princesas Disney, como discorre Clare Bradford (2012), baseiam-se
em homologias de pureza étnica, umaideia de homogeniaracia que seria presente no medievo
e é trangposto para as animagdes como fundo narrativo. No caso das princesas de outras etnias,

como Mulan, outros povos sao apresentados como vildes que visam destruir a harmonia.

Assim como os mundos medievais europeus, nos filmes da Disney Princess
s80 povoados inteiramente por europeus, 0s cenarios medievais de Aladim e
Mulan sdo racia mente homogéneos, e adiferencaracia (exemplificadapelos
barbaros hunos de Mulan) é descrito como uma ameaca a boa ordem?®®
(BRADFORD, 2012, p.180, traducdo nossa).

Ademais, outro trago observado por Clare Bradford (2012) incorporado nas animacoes
Disney de inspiracdo medieval é romance de cavalaria. A autora cita as duas possiveis
trajetorias de amor entre os heréis Disney, aprimeiraseria o amor idealizado heterossexual, em
gue as princesas manifestam através da imaginacdo seu desgo pelo seu principe e séo
circunstancias externas ao casal que impedem seu relacionamento. Jaa segunda é marcada pelas
“incompatibilidades” do casal que, ao final, € solucionada e o amor entre ambos é reconhecido.
Desta forma, Bradford relaciona os finais dos longas animados da categoria princesas com o
romance datado do medievo inglés Octavian (1350 EC), nos quais os finais sdo geralmente
previsiveis, excluindo possibilidades mais dindmicas, indeterminadas e/ou até promiscuas ao
término. Neste sentido “Os efeitos espetaculares que cercam os finais dos filmes das Princesas
Disney também obscurecem as ansi edades que os incomodam*®’ (BRADFORD, 2012, p.181,
traducdo nossa).

Ao mesclar elementos considerados referentes a um passado e ideais contemporaneos,
as animacdes jogam com imagens consagradas como sendo medievais para mostrar o presente.
Eis um dos aspectos relevantes para se compreender o0 medieval -fantasia que se retroalimenta

através dessas construcoes recorrentes.

Consideracbesfinais

A Walt Disney Company baseou grande parte da sua franquia princesas em universos
neomedievais, explorando diferentes possibilidades de como usar estes mundos pré-industriais
como pano de fundo para suas lucrativas estérias. Como KellyAnn Fitzpatrick (2019) salienta,

a Disney é responsabilizada de forma recorrente por moldar concepcdes do que seria a Idade

18 No original: Just as European medieval worlds in the Disney Princess films are populated entirely by Europeans,
so the medieval settings of Aladdin and Mulan are racially homogeneous, and racial difference (exemplified by
the barbarous Huns of Mulan) is depicted as a threat to good order.

19 No original: The spectacular effects that surround the endings of Disney Princess films similarly obscure the
anxieties that trouble them.
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Média. A autora ainda apresenta um estudo baseado na pergunta “onde vocé acha que aprendeu
sobre a Idade Média?” no qual grande parte das respostas sao “filmes da Disney”, elencando as
animacOes A Bela Adormecida, A Branca de Neve, Cinderela e outros.

Portanto, embora a empresa Mickey utilize de um suposto passado “medieval” para
transpor uma ideia de magia em suas obras, 0 mesmo é nutrido de virtudes estadunidenses do
seu momento de producdo. 1sso porque estamos tratando de um produto comercial com vistas

ao consumo daquele momento histoérico.
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A OTICA COLONIZADORA NO CONSTRUCTO DASARTES: UMA ANALISE AS
OBRASDE PAUL GAUGUIN

Ana Luiza Salazar dos Santos®

Carolyne de Jesus Cantanhede Moreira®*

Resumo: O presente estudo tem como objetivo dar enfoque ao debate no que refere-se as
representacOes das manifestagfes culturais expressas nas obras do artista pos — impressionista
Paul Gauguin. Serdo elucidadas as questdes que permeiam a utilizagdo do simbolismo em suas
producdes, destacando como este contribuiu para a criacdo de um ambiente mistico dentro
dessas obras. Para dém, serdo abordados os efeitos degradantes, marginalizantes e
silenciadores resultantes desse processo. Entendendo a necessidade de criagdo de um
pensamento decolonial, as obras “Parau na te Varua ino (1892)” e “Adam and Eve (1902)”
serdo relacionadas aos apontamentos de Gayatri Chakravorty Spivak buscando problematizar a
acdo da representacdo desses sujeitos a partir de uma visao eurocéntrica.

Palavr as-chaves. Gauguin; Spivak; representacdo, visuais.

A representagdo dos grupos que vivem a margem do sistema econdmico-social vigente
em cada periodo historico € algo recorrente, no entanto essamesma representacéo aliadaaideia
de denuncia de um sistema politico destrutivo constitui-se enquanto uma frente nova de

interpretacéo social dentro do fazer artistico. Ao analisar a pratica literéria, Barthes provoca:

“Quem fala? Quem escreve? Falta-nos aindaumasociologiadapaavra. O que
sabemos é que apalavra é um poder e que, entre acorporacéo e aclasse social,
um grupo de homens se define razoavelmente bem pelo seguinte: ele detém,
em diversos graus, a linguagem da na¢ao.” (BARTHES, 2007, p. 31)

Nesse sentido, ndo € errbneo analisar esse mesmo tipo de representacdo dentro da
linguagem visual, entendendo, claramente, as distingdes entre essas duas formas de expressao.
A artevisual, possui, também, papel fundamental paraaconstrucéo e perpetuacéo de um idedrio
social e, quem possui dominio sobre essa forma de expresséo e algum tipo de influéncia, torna-
se uma figura com potencial poder para construcdo de esteredtipos, bem como para a quebra
destes.

Pensando nesse contexto encontra-se o artista francés Eugéne-Henri Paul Gauguin,

autor de inimeras obras impressionista e pos-impressionista, em ambas as correntes artisticas

2 Graduanda em Ciéncias Humanas — Historia pela Universidade Federal do Maranhdo. E-mail:
salazar.ana@discente.ufma.br.

2l Graduanda em Ciéncias Humanas — Historia pela Universidade Federal do Maranhdo. E-mail:
carolyne.moreira@discente.ufma.br.
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éexpressivo ailustragdo da pai sagem que o cerca, assim como das pessoas que transitam nesses
espacos no seculo X1X. Suas obras ambientadas no contexto europeu, e fora deste, estampam a
vegetacdo dos espacos por onde esteve, 0s tracos culturais e as organizagOes sociais. A
problemética deste trabal ho surge, exatamente, quando o artista busca inteirar-se das questfes
para aém do espaco europeu, vigjando para o Taiti para buscar uma vida mais smples e, ho
processo, representar 0S povos nativos e denunciar o processo de colonizagdo francesa.

Entendendo problematica foram realizadas pesquisas bibliogréficas voltadas para
a andlise critica das representacdes visuais feitas por Gauguin em suas pinturas situadas na
Polinésia Francesa durante o periodo colonial no fim do século XIX e inicio do século XX.
Perceber como a cultura do homem branco europeu influenciou diretamente agumas das
representacfes dos povos dos tropicos sob o pincel de Paul Gauguin, constitui-se como um dos
pontos principais de discussdo deste artigo. Aliar esses questionamentos aos estudos pos-
coloniais da autora Gayatri Chakravorty Spivak (2010), elucidard questdes quanto ao
apagamento historico cometido pelo artista nas obras “Parau na te Varua ino (1892)” e “Adam
and Eve (1902)”.

Paratanto, o artigo seguiradisposto em trés topicos principais responsaveis por elucidar
as guestdes que surgem ao observarmos criteriosamente o trabalho de Paul Gauguin. O tépico
um, responsavel por fazer um apanhado historico datrgetéria de vida do artista, nos gjudara a
entender o caminho percorrido por ele até findar no momento em que sua arte esta sendo
produzida. O segundo tépico dispde sobre o inicio do uso do simbolismo como meio principal
de suaexpressao artistica. E, por fim, o terceiro topico fara alusdo as discussdes no que compete

a andlise de suas obras, relacionando-as com o pensamento de Spivak.

A vida de Gauguin

Eugene-Henri-Paul Gauguin, foi um dos principais artistas do século XIX no que se
refere as suas contribuicdes para o desenvolvimento do impressionismo, vanguarda artistica
gue contribuiu para a ideia da arte ligada diretamente com a representacdo da paisagem de
maneira fluida, buscando cativar sua esséncia sob aluz natural, utilizando-se do pontilhismo e
de pinceladas macias que refletissem a realidade. “Os impressionistas buscavam também uma
expressao artistica que ndo estivesse focada na razéo e nem na emocéo, mas sm que refletisse

as impressoes da realidade impregnadas nos sentidos e na retina.” (Zachetta, 2004, p. 58)
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Nascido em 07 de junho de 1848 em Paris, Franca, Paul Gauguin erafilho do jornaista
francés Clovis Gauguin e de Aline Maria Chazal, filha da ativista franco peruana FHora Tristan.
Aos trés anos de idade viu-se mudando para 0 Peru com sua familia em razéo dos desgjos de
seu pai de fundar um jornal fora de Paris, visto a situagdo delicada em que encontrava-se a
politica francesa apos o gol pe de Napoledo Bonaparte.

Apdbsum periodo em Lima, Gauguin volta para Paris com apenas seusirmaos e sua mae,
pois seu pai havia falecido anos antes durante a viagem de mudanca para o Peru. Apés a morte
de sua mée, Gauguin passa a morar com 0 empresario Gustave Arosa, sendo este 0 homem
responsével por inseri-lo no mercado de trabalho voltado para as atividades bancarias. Arosa
foi também o responsavel por apresentar a Gauguin a dinamarquesa Mette Gad, sua primeira
esposa, € mée de seus cinco filhos.

Com Arosa, Gauguin desenvol veu seu gosto pela arte e, enquanto trabalha no mercado
financeiro, passa a desenvolver suas habilidades artisticas. ApGs perder seu emprego por volta
de 1882, Gauguin passa a adotar o oficio artistico como meio principal de sua fonte de renda,
antes disso j& havia participado da quinta exposicdo impressionista de um total de oito
exposi¢oes, onde ele também participou da Ultima.

Ao longo de sua vida Gauguin fara diversas mudangas pel o territério francés em busca
de um espago no qual podera estar em contato com uma paisagem “mais selvagem” e buscar
uma forma exclusiva de representacdo artistica, e € durante esse processo que ele passa a se
desvencilhar da técnica impressionista e a construir o simbolismo que permeia suas obras

situadas fora da Franca.

Simbolismo: uma expressdo artistica renovador a.

Com o inicio de suas produgtes situadas nas representagdes visuais pautadas pelas
concepcdes davanguardaimpressionista, a0 amadurecer suas técnicas artisticas, Gauguin busca
desvencilhar-se dos ideais dessa vanguarda e aprofundar-se em uma técnica completamente
distinta. Em 1888 em Pont-Aven, o artista francés mergulha em um mar de experiéncias e
possibilidades para o desenvolvimento de uma expressdo artistica auténtica e completamente
distinta do movimento que ele seguiu até entéo.

As cores vibrantes e chapadas, as linhas simples, a paisagem representada agora a partir
da Optica do artista que ailustra, dirigindo-se para além da representacéo fiel desse espaco e
incorporando elementos ndo naturalistas em sua composi¢&o, caracterizam a corrente artistica

simbdlica. Gauguin utiliza-se dessa corrente com maestria, empregando as cores fortes em suas
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obras visando destacar 0 seu objeto de estudo e passando, assim, 0s sentidos que o artista busca
transmitir para o seu publico consumidor através das cores.

Desse modo, Gauguin, influenciado pela corrente simbdlica, pelas inovacdes em
perspectiva, relevo, luz e espaco damesma, iracriar suas principais obras situadas na Polinésia
Francesa. Envoltas por um ar de mistério, essas representacdes cativam e despertam

guestionamentos quanto a esséncia de sua composi¢do até os dias atuais.

“Parau na te Varua ino (1892)” e “Adam and Eve (1902)”

Durante sua estadia no Taiti, desiludido com o avanco da col onizagdo francesa naquel as
areas, Gauguin dirige-se para um espaco mais afastado desse territério, objetivando, assim,
afastar-se dos efeitos da colonizagdo francesa sobre a populacéo nativa. Ao se distanciar desse
espaco ja colonizado, Gauguin encontra o “paraiso tropical” com uma natureza intocada e uma
civilizagdo ndo corrompida que rondava seu imaginario ha anos.

Suas representacfes visavam romper com a estética ocidental existente e colocar a
figura, folclore e historia do nativo em evidéncia, como por exemplo em sua obra “Parau na te
Varua ino” de 1892, em tradugao, “Palavras do Diabo”, onde o mesmo substitui a imagem da
personagem biblica “Eva” por uma nativa taitiana.

A imagem da Evaremonta a passagem biblicado pecado original, onde Evaestimulada
pelas insisténcias de uma serpente come do fruto proibido e induz Adao a fazer o mesmo,
levando os dois a serem expul sos do paraiso, dentro da doutrina crista esse fragmento biblico
explicaaorigem daimperfei¢cdo humana, do sofrimento e daexisténciado mal através daqueda
do homem. Além de “Parau na te varua ino (1892)”, a obra “Adam et Eve (1902)”, novamente
demonstra a substituicdo da figura do homem branco de tragos faciais finos e magros pelos
nativos Taitianos de pele amarronzada e |8bios carnudos dentro das crengas cristas colonas.

Entretanto, ao realizar substituicdo, Gauguin introduz uma nativa Taitiana dentro
de uma narrativa religiosa ocidental ndo pertencente aquele povo. Logo a histéria dessa
civilizagdo, folclore e outras crencas sdo ateradas com a introdugdo de elementos néo
pertencentes aquela cultura causando entdo, uma ndo representacdo da religiosidade dos
nativos, 0 esquecimento ou apagamento da mesma, ato bem semelhante ao que os colonos
franceses faziam quando realizavam a catequizacdo dos nativos, apesar de Paul Gauguin
abominar o processo de colonizagdo em geral, este, repete certos aspectos desse processo ao
tentar enaltecer os Taitianos enquanto um povo banhado em pureza.
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Gauguin enquanto artista compreende-se essencial para 0 processo de representacéo e
ruptura com os padrdes coloniais ocidentais e assume o papel de “falar pelos sujeitos”, de lutar
por estes, denunciar as relacdes de poder, todavia por maior que sejam seus ideais libertérios
ele contribui paraafomentacdo de um sistema de esquecimento desses sujeitos e sua cultura,

Em “Pode o subalterno falar?” (SPIVAK, 2010) sdo feitas algumas aproximagodes
quanto a esse sentimento de “essencialidade” e suas consequéncias, quando se refere as
abordagens de Foucault e Deleuze quanto as suas narrativas de cardter abrangente no que tange
ao capitalismo e seus efeitos, os autores denunciam o sistema capitalista em nome de toda uma
classe trabalhadora, porém ambos os filésofos por ndo terem conhecimento a respeito do
discurso pertencente ao “Outro” da sociedade também ndo os revela. Spivak diz que: “(...)
ambos 0s autores ignoram sistematicamente a questdo da ideol ogia e seu préprio envolvimento
na historia intelectual e econdmica” (2010, P.22).

Ao denunciar intelectuai s europeus que assim como Gauguin se julgam essenciais para
aliberdade de uma classe ou nagdo sem ao menos fazer uma autoandlise quando ao contexto na
gual estdo inseridos, posi ¢&o que ocupa em sociedade, poder aquisitivo e etnicidade, fatores que
influenciam bastante na compreensdo de um lugar enquanto civilizaco, pessoas enquanto seres
individuai s com especificidades e necessidades diferentes, mesmo com amelhor das intengdes
a construgcdo de uma narrativa "libertéria' criada a partir de uma Unica visdo limitada e que
abrange essa classe ou nagdo como una, como heterogénea e desconsiderar suas especificidades,
SO acaba mais uma vez por contribuir para o apagamento de histérias reais devido ao fato de
ndo conhecerem e consequentemente ndo compreenderem o processo historico de construcéo
daumacivilizagdo que por conseguinte culminaria no surgimento das mazelas pel as quai s tanto
denunciam seus sofrimentos e as injusticas acometidas a el as.

Consideractesfinais

Diante disso, percebe-se a importancia de voltar-se o olhar para 0 materia artistico
construido no passado, destacando o material produzido com o intuito de representar 0S povos
nativos que tiveram seu territdrio invadido pel os col onizadores europeus no seculo XIX.

A andlise critica desse material estruturado sob a ética do pensamento colonizador, no
gue refere-se ao modo de vida desses povos, congtitui-se enquanto tarefa fundamental para a
percepcao do impacto desse material no processo de apagamento historico-cultural dos povos

nativos situados na polinésia francesa.
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No mais, entende-se, ainda, a necessidade do desenvolvimento de uma arte decolonial
gue representam 0s povos subalternizados a partir da visdo que eles possuem de sua propria
cultura, reiterando-a e exaltando-a, fazendo, assm, o movimento contrério executado por
Gauguin em “Parau na te Varau ino (1892)”, onde o artista desloca esse povo de sua cultura e

0 joga dentro dos preceitos e dos ideais dareligido catdlica, proprio do colonizador.
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HISTORIA, LITERATURA E EMOCOES:
A JUSTICA POETICA DE MARTHA NUSSBAUM

Prof. Dr. Edson Silva de Lima?

Resumo: A fil6sofa Martha Nussbaum, em seu trabalho Poetic Justice (1995), em que das
muitas possibilidades, nos centramos nas potencialidades empaticas que a literatura provoca
nos leitores, nos permitiu perceber que esse lugar imaginativo comporta modelos de realidade
que nos convidam a conhecer a n6s mesmos pela experiéncia dos Outros. Seria, portanto, nessa
relagdo de pergunta e resposta, que a literatura nos permitiria experimentar de outra forma a
vitalidade, os impulsos, os entusiasmos e sim, a época e, por conseguinte, a experiéncia
historica. Nessa pesquisa o objetivo € investigar, a partir da hermenéutica fenomenologica de
Paul Ricoeur, a relacdo possivel entre historia e literatura e sua articulagdo com a filosofia das
emocoes. Nossa hipdtese ¢: o discurso historico e o discurso literario carregam marcagdes
emocionais que nos permitem ir além do que est4 explicito em suas idiossincrasias.
Palavras-Chave: Historia; Literatura; Emogdes.

A filosofa Martha Nussbaum, em seu trabalho Poetic Justice (1995), em que nos
centramos nas potencialidades empaticas que a literatura provoca nos leitores, nos permitiu
perceber que esse lugar imaginativo comporta modelos de realidade que nos convidam a
conhecer a ndés mesmos pela experiéncia dos Outros. Seria, portanto, nessa relacdo de pergunta
e resposta, que a literatura nos permitiria experimentar de outra forma a vitalidade, os impulsos,
os entusiasmos e sim, a época e, por conseguinte, a experiéncia historica. E importante acentuar
que a condicdo imaginativa que a literatura, tomando aqui seu espago criativo como
fundamental, referindo, portanto, a ficcdo e a ficcionalidade da vida, permite com que
transportemos nosso espago de experiéncia para outra superficie, como se pudéssemos
transpassar o suporte impresso € vivenciar a historia ali narrada. Sabemos, entretanto, que nossa
capacidade imaginativa nos permite atravessar obstaculos “concretos” e chegar aquele outro
lugar como mundo possivel.

Nesse sentido Martha Nussbaum nos ajuda a pensar a pulsagdo do mundo quando em
Poetic Justice (1995) enfrenta a questdo da Rational Emotions. Ela responde, neste capitulo,
aos racionalistas, quando afirmam que as emog¢des perturbam o equilibrio do mundo
racionalizado, da razdo exclusiva, diz eles: “As emog¢des sdo instaveis por causa de sua estrutura

interna irrefletida; porque sdo pensamentos que atribuem importancia a coisas externas

22 Doutor em histéria pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro na linha Poder, Cultura e
Representacbes. edson_hist@yahoo.com.br.
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instaveis” (NUSSBAUM, 1995, p.57). Sobre a acusacao das emog¢des ndo apontarem para uma
reflexdo racional e social devido sua dimensdo individual, Nussbaum retruca: “o intelecto sem
emocdes ¢, podemos dizer, cego aos valores: falta-lhe o sentido do significado e o valor da
morte de uma pessoa que julgamentos internos ao emocional teriam fornecido” (NUSSBAUM,
1995, p.68). Ela aponta com muita clareza que todo pensamento tem um aspecto ético
(necessidade) que a razdo em seu reino ndo pode negar.

Nesse tocante, Martha Nussbaum parece bastante assertiva, quando afirma que a
literatura mobiliza as emog¢des, no reino do conforto, numa condicao efetiva em que € possivel
cometer erros, diferente da historia que teria como pressuposi¢ao a verdade ancorada nos fatos.
Afirma Martha Nussbaum que “os seres humanos experimentam emog¢des de maneira
modeladora, tanto por causa de sua histéria individual quanto por normas sociais”
(NUSSBAUM, 2008, p.168). Ela da importancia ao processo de repensar a consideracao
costumeira de atribui¢do as “paixdes humanas demasiadas errantes e voluveis” (NUSSBAUM,
2017, p.30). Elas, as emocgdes, sdo responsaveis por serem passiveis a relativizagdo da
culpabilidade, da responsabilidade e da propria confianga na racionalidade absoluta. A
moralidade pessoal, nesse sentido, se torna a tonica do mundo contemporaneo, € no entanto,
ainda ndo foi possivel reconhecer que a dindmica entre a razao e as emocoes sao fundamentais
para que no exercicio da empatia alcancemos a compaixdo como principio democratico.

A vida politica contemporanea tem nos desafiado a ndo desumanizar o outro, ainda que
ele seja o fomentador da desumanizacdo. A recusa pela empatia como emoc¢do de
atravessamento nos parece uma forma excessiva de confianca e talvez dependéncia nos meios
técnicos e tecnologicos para modelar o comportamento humano. Citando Walt Witman, ela
afirma: “sem a participagdo da imaginacao literaria, disse Witman, as coisas sdo grotescas,
excéntricas, falham ou retrocedem completamente” (NUSSBAUM, 1995, p.xii1).

Aqui podemos assegurar que Nussbaum coloca a imaginagao um peso decisivo, quanto
a sua potencialidade, para contribuir decisivamente para a forma¢do de um sujeito ativo e
ativador com compromisso para mudancas na vida publica. Em Poetic Justice, a narrativa
literaria (ficgdo) aparece como cooperadora para justica (pratica e tedrica) em particular e para
o publico em geral. As relagdes que estabelecemos em conjunto nos permitem compreender,
interpretar ¢ agir no mundo, sdo essas condi¢cdes de atuacdo que estdo constantemente
tensionadas pela conjuntura historica em que os sujeitos estio imersos. E preciso interrogar as
normas sociais como produtoras de repressao e de limitagdes para vislumbrarmos a interpelagao

das emog¢des que ndo estariam delimitadas a uma condigdo de passividade, mas motora e
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produtora de acao, de mobilizagcdo e de mudanga a partir do impacto da imaginacao literaria e,
por conseguinte, da imaginagao historica.

Ao que parece as emogdes nao sao o oposto da racionalidade, mas sua outra face menos
pragmatica, menos encrudescida pela vontade de controle e de ordem das coisas. Elas ndo
devem aparecer como contrastando os modos operacionais de orquestramento do mundo, mas
como possibilidade de complexificagdo, que ndo sdo acidentais ou meros atributos da psique
humana. Nesse sentido: “a narrativa e a imaginagdo literdria ndo se opdem ao argumento
racional, mas podem fornecer ingredientes essenciais para um argumento racional”
(NUSSBAUM, 1995, p.xiii).

A narratividade, portanto, ¢ um elemento constitutivo dos enlaces entre historia e
emogdes. E nela que as possibilidades de existéncia se ampliam como condigdo de relagio
analitica, estrutural e imaginativa. Enderecada a forga explicativa que o texto historiografico
carrega, a narrativa ordena a0 mesmo tempo em que resgata a antiga motivagao historica de
contar historias.

Exigiria um desvio longo para discutirmos o problema da narrativa no discurso histdrico
e no discurso literario, cabendo, aqui, apenas ressaltar que o eclipse que a narrativa passa na
escrita da historia tornou seu retorno ainda mais intenso e necessario. O historiador percebeu,
consciente ou inconscientemente, as duras crises, que sempre mobilizou algum tipo de
instrumento narrativo e, embora, a polémica tenha tomado notoriedade apenas com a tese de
1971 de Hayden White, o tema ja estava em debate pelo menos desde os anos 60.

Paul Veyne, falecido recentemente, e deixo aqui minha homenagem, apontava a
fragilidade conceitual da histéria e sua negativa para perceber a presenca das estruturas
narrativas em seu oficio (VEYNE, 1983). Foi Lucien Febvre quem admitiu, certa vez, que a
procura por uma cientificidade no corpo da historia, enquanto exercicio da escrita ndo poderia
ser nossa unica frente de ancoragem; seja por sua poténcia imaginativa, seja por sua poténcia
investigativa, nas palavras dele: “a historia sabe que, jamais, determinara o aparelho
incontrolavel que, ap6s um sono de varios séculos, lhe faria escutar, como que registrada para
a eternidade, a propria voz do passado, colhida ao vivo. Ela interpreta. Organiza. Reconstitui e
completa as respostas” (LIMA, 1988, p.65).

Um dos historiadores mais importante dos Annales, um de seus fundadores, percebeu
que essa procura desenfreada por uma cientificidade, fragilizava mais que fortalecia o campo e
o fazer da historia. Em todas as etapas do exercicio historiografico, estamos presentes como

sujeitos que perseguem a imparcialidade, muito embora, ela esteja em um horizonte
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dificilmente alcancado. No tocante a essa questdo, o filésofo britdnico Robin George
Collingwood afirmou que: “[a] imparcialidade pode significar auséncia de prenocdes. Por
prenogoes, entendo a tendéncia de prejudicar as questdes ou resolvé-las antes das evidéncias”
(COLLINGWOOD, 1999, 209). Nesse sentido, Luiz Costa Lima, ¢ bem certeiro quando disse
que: “discutir o estatuto narrativo da histéria implica afasta-la do sonho iluminista de uma
cientificizagdo cada vez mais abrangente” (LIMA, 1988, p.71-72).

Retomemos, assim, Martha Nussbaum para quem: “a capacidade de imaginar as formas
concretas como as pessoas diferentes de si lidam com a desvantagem parece ter um grande valor
pratico e publico”(NUSSBAUM, 1995, p.xvi). Em principio, ndo ¢ advogar por um retorno da
historia magistra vitae, mas darmos atengao ao que as histdrias tém a nos oferecer, i.e, a0 nos
debrugarmos em historias produzidas por historiadores ou romancistas, em sua diversidade de
temas e formas, deveriamos nos permitir ser aqueles que passeiam pelo bosque da fic¢do, em
outras palavras, aqueles que se perdem ao se encontrar no Outro, ou ainda, “tomar em conta a
experiéncia do outro” (CERTEAU, 2006, p.10). Dessa maneira, se a experiéncia estética ¢ um
“jogo de linguagens” como afirmou Wittgeinstein, “ela ndo acolhe, revela e desfaz algo
encoberto. O que se passa nela ocorre na superficie das palavras sintaticamente coordenadas,
portanto entre elas e ndo em seu interior” (LIMA, 2022, p.11-12).

Sua significagdo, em vista disso, ndo estd encoberta para que hermeneuticamente
tenhamos o trabalho de desvendar o que ali pode estar escondido. O tesouro perseguido € visto
a olhos nus, bastando que a mobilizacdo do seu repertorio cultural seja movimentado e ativado
como condi¢ao ultima de apropriacao e compreensdo. Isso denota uma oportunidade singular
de chegar as emotividades impressas e subscritas. Esse paradoxo envolve que saibamos,
também, reconhecer a forma literaria que estamos enfrentando no ato de leitura.

A gestalt, nesse sentido, recorta o que pode entrelacar a vontade de saber e a vontade de
sentir, i.e, jamais o todo de si mesmo pode se dissolver ao obscuro e a seu vinculo com a
realidade corporal, em consequéncia, a reducdo fenomenologica ndo poderia chegar a ser
completa. Operamos, portanto, em uma redu¢do ingénua; o limite do cogito cartesiano €, em
sintese, o fundo obscuro presente em cada ser cogitante. Wolfgang Iser nos ajuda a compreender
esse desenvolvimento gestaltico da seguinte maneira: “esses atos formadores transcendem ou
poem fora de circulagdo referéncias estabilizadas;, em consequéncia, a relagdo entre
envolvimento e distancia, tal como criada a partir da discrepancia surgida no processo de
formacdo de Gestalten, revela-se indispensavel para o carater comunicativo da experiéncia

estética” (ISER, 1999, p.54).
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Se por um lado os “trabalhos historicos e biograficos nos fornecem informacdes
empiricas que sdo essenciais para uma boa escolha” (NUSSBAUM, 1995, p.5), por outro, essa
compreensao aristotélica, de uma histéria que apenas mostra os fatos, foi revista pelas “novas”
maneiras de produzir conhecimento historico e suas sucessivas crises. Uma histdria, inclusive,
preocupada em pensar as emocdes como motor € motivador de fendmenos historicos. Em vista
disso, a afirmacdo de Nussbaum, nos parece pertinente quando disse: “eles [historiadores]
podem, de fato, também despertar as formas relevantes de atividade imaginativa, se forem
escritos em um estilo narrativo convidativo” (NUSSBAUM, 1995, p.5).

Antoine Prost (2008, p.153) disse, em algum momento, que reconhecer a imaginacao
como posi¢do essencial para o conhecimento historico ¢ colocar-se no lugar de quem ¢ objeto
de estudo e imaginar as situacdes e os homens. A imaginagdo literdria e a imaginagao historica
se aproximam na condi¢cdo de deixar evidente que para historia, sua capacidade inventiva, ¢
limitada pelo paradigma da verdade. Peter Burke, por sua vez, acentuou, nesse sentido, que “os
historiadores ndo sdo livres para inventar seus personagens, ou mesmo as palavras e os
pensamentos de seus personagens, além de ser improvavel que seja capaz de condensar os
problemas de uma época na narrativa sobre uma familia como frequentemente fizeram os
romancistas” (BURKE, 2011, p.349).

Retomando a questdo da forma; ela assinala o estado de movimento do texto ficcional
que nos faz pensar, com Hayden White, que a historia também possui formas vivas que
movimentam, a0 mesmo tempo em que ndo perdem seu espirito analitico e a imaginagao
construtiva, como conceituada Collingwood. Como alegou Hayden White: “vivenciamos a
ficcionalizacdo da historia como uma explicagdo pelo mesmo motivo que vivenciamos a grande
ficcdo como iluminagdo de um mundo que habitamos juntamente com o autor”(WHITE, 2014,
p.116).

A filésofa Martha Nussbaum tem se esforcado para demonstrar a dimensao cognitiva
das emocgdes ndo como concorrentes da razdo, mas como condi¢do suplementar que permitiria
aos individuos experimentarem o mundo da vida como catalisador de instrumentos reflexivos;
isso aponta para uma possibilidade interessada de leitura que colabora para que a frui¢do seja
incluida uma experiéncia ética: “A ética esta preocupada com a for¢a de vontade que esta por
tras de toda histéria meramente descritiva” (COLLINGWOOD, 1916, p.136).

Nesse tocante, Martha Nussbaum me parece bastante assertiva, quando afirma que a
literatura mobiliza as emogdes, no reino do conforto, numa condigdo efetiva em que € possivel

cometer erros, diferente da histéria que tem como pressuposicao a verdade ancorada nos fatos.
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Em vista disso Collingwood, sustenta que, “basta que o presente afirme a tese geral de que todo
pensamento historico € a interpretacao historica do presente; essa € a questdo central: que esse
mundo como agora existe se tornou o que ¢? E que, por essa razao, o passado diz respeito ao
historiador apenas na medida em que levou ao presente” (COLLINGWOQD, 2017, p.102).

Em vista disso, a reagdo-limite, para Odo Marquard, como elaborada por um dos
principais defensores da antropologia filoséfica, Helmuth Plessner (1892-1985), procurou
caracterizar fendmenos proprios da experiéncia humana, compartilhados pelos modos de sentir.
Nele se encontrariam as reagdes de fronteira: o riso € o choro. Para ele esses atos emotivos estao
relacionados a uma dimensdo racional-cognitiva. Em outras palavras, como afirma Martha
Nussbaum “os seres humanos experimentam emoc¢des de maneira modeladora, tanto por causa
de sua historia individual quanto por normas sociais” (NUSSBAUM, 2008).

Ao sustentar que o ambito proprio da razdo humana sdo as reagdes-limites, sem dizer
diretamente, Marquard colocou em discussdo o que o historiador das emog¢des William Reddy
chamou de emotives (REDDY, 2001. p. 380), que se caracteriza como agdo da experiéncia
emocional do qual os sujeitos sdo movidos, seja como motor, seja como articulador de atuagao
e reacdo. Essa discussdo sobre a importancia das emogdes ¢ fundamental para Collingwood
sendo um elemento transversal inaudivel em seus comentadores, mas que para nos, tem uma
funcdo quasi orquestradora.

Embora se apresente como uma forma de limitagdo do alcance da razdo em si, o que
Marquard estd propondo se trata de colocar a razdo humana em um lugar anteferido que
permitiria refletir sobre seus problemas e limites a partir do viés filoséfico-antropolégico. O
centro das discussdes aqui tem a pretensdo de perceber o lugar mais preponderante na
especulacdo filosofica, a partir dessa forma antropologica que ndo se preocupa exclusivamente
com as caracteristicas humanas, mas sim com o cerne do homem, permitindo uma interpretagao
ontoldgica dele, portanto, se apropriando de outras formas de estudos antropolédgicos, como a
mitica, a teologica, a poética e o cientifico-natural sem a eles reverenciar.

Segundo Odo Marquard e R. G. Collingwood, as mudancas do conceito de razao,
produziram parametros hegemonicos que se estabeleceram como primado de rigor friamente
metodicos. Outrossim, o conceito tradicional do mundo moderno teria como um de seus marcos
o projeto iluminista. Isso quer dizer que os arranjos sociais que cercaram a emergéncia do
pensamento ilustrado teriam um limite proprio de sua historicidade com foros de abertura e

continuidade, pouco preocupados com a contingéncia.
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Os argumentos do filosofo alemdo sdo bastante assertivos para andlise que venho
fazendo sobre a filosofia da historia e a filosofia das emogdes, pois permite com que ao salientar
a ordem do mundo como um lugar de hegemonia racional, desobstrui a entrada para investir na
reacdo-limite. Em outras palavras nos proporciona perceber no pensamento filosoéfico a
possibilidade de olhar para o mundo ampliando nossa mundanidade (HEIDEGGER, 2006.
p.598), aquela em que a0 mesmo tempo somos e estamos, recusando, portanto, modelos
comparativos enrijecidos, mas experienciando a vida como constante estado de autorreflexao.

Como ja assinalei, em outro lugar, a historia para Collingwood tem como principal
incumbéncia ou responsabilidade ser elemento de autoconhecimento e, por conseguinte,
autorreflexdo. Isso pode ser compreendido, primeiro, como: a historia dos atos mentais que
atravessam os sujeitos enquanto horizontes constituidores atualizados no presente; segundo,
como condi¢do de conhecimento do presente a partir dos residuos do passado vivo e das
relagdes entre subjetividades como indicativo de ser a Si Mesmo como Outro.

Em vista disso, procuramos discutir junto a Martha Nussbaum que a vida publica como
espago deliberativo coletivo e também individual, ao se abrir para imaginacao literaria adquire
uma for¢a humana, isto €, desintegra a logica desumana e fria, seja de lei, seja do numero,
potencializando a capacidade deliberativa como phronesis, ou seja, como capacidade de
promover um julgamento equilibrado em que a vida e o vivido ndo sdo meros dados
subordinados a crueza da racionalidade histdrica, mas potenciais constitutivas do fazer e do agir
que ndo oneram os sujeitos em sua existéncia, mas que resgatam a potencialidade do debate, do

democratico, do sensivel e da imaginacao historica.
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DESENVOLVIMENTO E ESTUDO DO USO DE UM WEBSITE NO ENSINO DE
HISTORIA: ANDANCASPELA HISTORIA DO BRASIL

Thalis Figueiredo Sartorio®

Resumo: O presente trabalho visarefletir sobre tecnologias no ensino de Historia, e apresentar
0 website Andancas pela Histéria do Brasil, a partir da atuagdo no curso Pré-Universitério
Popular Quinta Superacdo. Pondera-se a questdo de ser também produtor de tecnologias.
Objetiva-se efetuar 0 uso em sala de aula para identificar suas possibilidades e limites. A
pesquisa em andamento também reflete sobre o professor enquanto pesquisador e
desenvolvedor.

Palavras-Chave: Tecnologia; Website de Historia; Ensino de Historia do Brasil;

O ensino de Historia carrega em sua historicidade um conjunto simbélico que o atrela
ao enfadonho, a memorizacéo de dados, datas e nomes de figuras tidas como importantes de
um passado remoto que € composto por recortes antigos, avessas a pensar o espaco da sala de
aula como produtora de conhecimento apenas de receptoras amorfas e passivas da palavra de
um veiculo de informago, que se torna o trabaho docente. E certo que essas colocagbes n&o
sdo defato umarealidade plena, visto que o presente e as novas formas de se efetuarem rel acoes
no hodierno, forgcam outras préticas e também gue pensar 0 ensino € necessario ter em mente
uma série de questdes que percorrem o Brasil provindas de um descaso de redl
comprometimento em um projeto de educagéo que seja para todos. Por conseguinte, no ensino
de Histéria, hd uma presenca de pensar hovas tecnol ogias e as possibilidades que estas podem
trazer a0 ensino, embora sga uma disciplina que ndo € vista como ciéncia, que seria
incompativel com o novo, e é certo que esse pensamento ndo compreende a natureza da ciéncia
histérica e como coloca Marc Bloch, a “Histoéria €, em seus fundamentos, a ciéncia da mudanga.
Sabe e ensina que é impossivel encontrar dois eventos que sG0 exatamente iguais, porque as
condi¢bes do qua eas nascem nunca sdo idénticas.” (BLOCH, 2001), sendo ciéncia da
mudanca, € necessario pensar que as novas tecnologias precisam ser articuladas no ensino de
Histéria e utilizadas.

No entanto € importante ressaltar que ndo € a mais recente tecnologia ou a mais antiga
gue fara a diferenca nas realidades das salas de aula e que seu uso necessita ser permeado de
objetivos e plangjamentos. Com isso, é necessario pensar em formas de atrair aatencdo em sala

de aula, visto que ha muitas “distragdes” que encaminham o desinteresse dos estudantes pelas
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aulas de Historia, ou melhor, ha muitos estimul os externos que puxam a atencdo dos estudantes.
E o uso de tecnologias pode ser plangado para promover a captura da atencdo, porém
articulando-se ao apontado por Francas e Simon (2008) gue € preciso integrar a tecnologia no
ensino de Histéria, tendo em vista o fomento aformagao histérica do estudante e ndo por forma
tecnicista, da técnica pela técnica e que dessa forma é preciso entender o mundo, compreender
a maguina e que as formas de interpretacdo da ciéncia histérica so importantes de serem

utilizadas.

Contudo, para adém de pensar a tecnologia no ensino de Histéria, é importante se
compreender como desenvolvedor das tecnologias com finalidade de serem utilizadas em sala
de aula. Tendo isso em vista, agui Se ird apresentar e discutir o desenvolvimento do website
Andancas pela Histéria do Brasil, que surge a partir da perspectiva do professor/historiador de
Histéria em formagdo enquanto programador e da sua atuacdo no Curso Pré-Universitario
Quinta Superacdo, vinculado ao Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e
Superior — PAIETS/FURG, como educador de Histéria, especificamente de Histériado Brasil
e, por meio dos recortes utilizados nas aulas do Quinta serem reestruturados para compor o

recorte da pesquisa do proprio website.

Ensino deHistéria e as Tecnologias

A Histéria como disciplina que estuda o tempo e o ser humano no tempo é
frequentemente posta como sinbnimo de passado e também assim o0 ensino de Histéria. Dentro
dessa perspectiva, pensar 0 uso de tecnol ogias novas ao tempo presente € uma gquestdo que esta
posto h& décadas mas ndo quebrou ainda as barreiras do que 0 senso comum vai projetar sobre
historia: dados, datas e nomes de pessoas ja falecidas que foram “importantes” na historia, e
geralmente homens brancos e velhos, presidentes e reis, com pouco perspectiva de haver
representacdo no estudo.das pessoas comuns ou de outros grupos da sociedade. Porém, €
necessario pensar que sim ha rupturas e tentativas dentro do panorama do ensino de Histériade

repensar essas questdes que sdo a “primeira impressao” do que seria Historia.

Pensar o Ensino de Histéria e 0 uso de tecnol ogias no ensino é um caminho interessante
pararepensar 0 que seria propria Historia e a tecnologia, sendo que o fogo é tecnologia, como
o laptop e o celular, eigualmente o0 quadro, giz e cadeiras. Contudo, € apenas o que ha de mais
novo que acaba por ganhar esse rotulo de “tecnologia”. Pensar também que € preciso e
importante haver planejamento, objetivos claros, e caso contrério, seria apenas a substituicéo
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de uma “velha” tecnologia por uma “nova” tecnologia. Vale a colocacdo de Franca e Simon

acerca dainternet, porém gue pode ser pensada para atecnologiaem Si:

Como qualquer recurso tecnolégico, esta deve ser entendida como um dos
meios alternativos para construir o conhecimento, visto que propicia ao
individuo interligar-se com o mundo, resultando em escolas mais flexiveis,
menos autoritéria, cedendo lugar para ambientes aconchegantes, atrativos,
estimuladores e criativos. (FRANCA & SIMON, 2008, p.5)

Interessante a colocac&o dos autores, mas é certo que a tecnologia pode ser utilizada de
forma autoritaria e que ndo sera apenas 0 seu uso que transformara ou modificara as aulas de
Histéria de fato. Parte desse processo € refletir sobre a tecnologia, como os proprios autores

citados colocam:

Por isso, torna-se necess&rio pensar no ensino de historia em integracdo com
a tecnologia, sendo um dos caminhos possiveis para conciliar o
desenvolvimento social, visando a formagdo historica do auno, pois essas
méaquinas ndo podem ser vistas na concepcdo tecnicista, onde se resume a
técnica pela técnica, uma vez que “o mundo tecnologico de hoje ndo ¢ uma
méguina absurda, que ai estd para escravizar a mente. Este mundo precisa ser
entendido e interpretado a luz das visdes extraidas do homem para ler a
historia”. (Bastos, 1997. p. 9) (FRANCA & SIMON, 2008, p. 8)

De fato, é preciso integrar a Histéria com a tecnologia, ndo apenas a utilizar.
Compreender-se de seus usos, compreender o mundo, compreender amaquina ou tecnologia, e
isso de modo a visar a formagdo histérica do estudante, e que a Historia pode fornecer as
ferramentas da ciéncia historica paratal empresa, para que seu uso seja efetivo e significativo,
critico e reflexivo. E preciso integrar e tornar pertinente o uso, de modo a ser uma ferramenta
pedagdgica, como Monica Gomes estabel ece:

Especificamente no ensino da Historia, ¢ muito importante que as TIC’s sejam
usadas ndo como maguinas para ensinar ou aprender, mas como ferramenta
pedagogica para criar um ambiente interativo que proporcione ao aprendiz,
diante de uma situacdo problema, investigar, levantar hipéteses, testé-las e
refinar suas ideias iniciais, construindo assim seu proprio conhecimento
(VIEIRA, dd, p. 2). (GOMES; GOMES, 2016, p. 8)

Por conseguinte, € também oportuno refletir acerca de ser desenvolvedor das
tecnologias que podem ser utilizadas no contexto da salade aula. Aqui ressalta-se aperspectiva
da criacdo do website Andancas pela Historia do Brasil que surge como uma proposta de
material complementar. E ao mesmo tempo de destino da pesguisa do professor em formacéo
gue ndo sejaum artigo ou paraas aulas em s, sendo o0 website umaideia que surge no contexto
de atuacdo como educador de Histéria do Brasil no Curso Pré-Universitario Quinta Superacao
, vinculado ao Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior —

PAIETS/FURG, e também para ser um espaco de divulgacdo da pesquisa historiogréfica.
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Andancas pela Historia do Brasil: um website para pensar a tecnologia no ensino de
Historia

O website surge dentro dessa perspectiva de ser estruturado a partir dos recortes
propostos para as aulas do Quinta Superacdo, porém sendo um projeto em andamento, havera
revisdes e mudangas no processo. Configura-se como esse ideal de ser um espago online para
oportunizar a divulgacéo da pesquisa historiografica. Em questdes mais objetivas, o website
foi criado em React JS*, uma biblioteca da linguagem JavaScript, e se faz uso também de
HTML e CSS?, responsaveis pelo layout e pela estilizaco, respectivamente.

Prosseguindo, 0 website se estrutura com as seguintes paginas. Linha do Tempo,
Momentos Histéricos, Jogos e Questdes, Glossario e Referéncias, Extras, e Sobre e Contato.
Linha do Tempo € um espaco pensado para of erecer uma visao panoramica e amplada historia
naciona, compreendendo alguns eventos que serdo destrinchados em Momentos Histéricos. A
parte central do site serd nomeada de Momentos Historicos e apresentard uma introducdo para
as trés segdes que a compdem: Coldnia, Império e Republica. As aulas e os recortes das aulas
do Quinta Superacéo de Histéria do Brasil oportunizaram recortes que comportam péaginas
dentro dessas 3 se¢Oes.

Em Jogos e Questdes, que serd acrescido em um segundo momento, se apresentara
guestdes voltadas ao Enem paratestarem o estudo realizado, visto o encaminhamento do Quinta
Superacdo para entrada de moradores da Quinta no Ensino Superior, porém plangja-se a
producdo de jogos ou indicacao destes para o usuario que esteja presente nestas "andancas’ pela
historia do Brasil. A pagina de Glossario e Referéncias apresenta-se para auxiliar o estudante
com termos histéricos e também para reunir as referéncias historiograficas utilizadas no
website, visto que este trabalho € de pesquisa e é fundamental na pesquisa historica. Extras €
uma parte que agregara indicagoes e também al guns aprofundamentos que possam néo ter sido
fortemente contemplados pel os recortes no website, como a Histéria Indigena anterior a 1500,
Histéria do Rio Grande do Sul, Histéria de Rio Grande ou a Histéria da Quinta, visto o projeto
gue trouxe a motivacdo para com o desenvolvimento do website, entre outros enfoques. Ja a

Ultima parte, Sobre e Contato, apresenta as ideias que deram comego ao projeto e junto um

2 Uma biblioteca pode ser entendida como um conjunto de regras de programac&o, sendo o React uma biblioteca
da linguagem JavaScript e voltada para desenvolver websites com foco nainteratividade.

25 HTML ou em portugués Linguagem de Marcagdo de Hipertexto, sendo o cddigo escrito parafazer as estruturas
do website.

26 CSS ou Folhas de Estilo em Cascata em portugués, € alinguagem que realiza a estilizagdo da pagina.
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espaco para entrar em contato com a pagina, e planeja-se espacos iguais nas demais paginas

paraenviar davidas, perguntas ou sugestfes.

Consideracdes Finais

O Ensino de Histdria e Novas Tecnol ogias séo questdes que a pesquisaindicajater uma
caminhada na historiografia, mas possivelmente frente a um projeto de sucateamento da
educacdo e dasimpossibilidades de realizar ou trazer a tecnol ogiaao ensino, torna-se um espaco
de estudo e reflexd@o em aberto. Sempre retorna-se ao ponto de que a tecnologia e seu uso séo
guestdes que necessitam serem articuladas por meio de plangjamento e objetivos no ensino,
pelarazéo que pelo contrario ocorreria apenas a substituicdo de um recurso por outro; E mesmo
gue chame a atenc&o, ndo ter um direcionamento n&o propicia o espaco de discussao que trazer
tecnologias, refletir sobre o que é tecnologia, sobre o uso de tecnologias frente a nossa
sociedade da informagdo cada vez mais no virtual e digital e os impactos na vida que as
reflexdes da Historia possam auxiliar para compreensdo do nosso presente.

Tecnologias no Ensino de Histdria, como forma de pér em xeque a visdo de que o
passado € o objeto de estudo da ciéncia histdrica, quando este é apenas uma “face” do tempo,
0 objeto de estudo, sendo principalmente o ser humano disposto em um espaco temporal e
geogréfico. Além de refletir e trazer a perspectiva de ser historiador/pesquisador/professor de
Histéria e desenvol vedor de tecnol ogias voltadas e direcionadas ao ensino de Historia, podendo
também ser umaformade divulgacdo da pesquisa histéricarealizada e que encaminhe parauma
aproximagdo com a sociedade que néo seja a académica, encontrada em eventos e artigos, e a
escolar, as aulas ministradas. Pensar no website como ponte para acessar outras pessoas, Visto
gue estamos na Era da Sociedade da Informacgédo, da Tecnologia, do Digital e do Virtual, das
telas que nos rodeiam e utilizar-se desse espaco, trazendo a perspectiva de reflexdo e critica ao
uso, torna-se umaideia interessante para levar a sala de aula, fornecendo formas de se utilizar
das ferramentas da ciéncia histérica para compreender nossas acoes frente a tecnologia, Nosso
presente e como a Histéria ndo deve ser avessa a producdo do ser humano, mesmo que sgja
recente, precisa ser criticada, refletida, analisada e indagada.

Sendo uma pesquisa em andamento, seus objetivos enquanto material didatico estdo
sendo pesquisados, mas principalmente se foca em levar ao ambiente da salade aula e analisar
como pode auxiliar ou ndo no ensino. Questdes mais técnicas que precisam serem levadas em
conta € como o texto esta, sendo compreensivel, como asimagens estéo, pensando em questbes

técnicas e é possivel a utilizacdo, como também interacéo nos diversos dispositivos el etronicos
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gue apresentam telas de tamanhos diferentes, Dessa forma, a pesquisa e andlise com umaturma
real busca compreender e entender a recepcdo da tecnologia ao ensino de Histéria e
tecnicamente, se esta sendo possivel o uso e adequado para ser efetivo a utilizagdo na escola.
Contudo, € claro que se tem em mente que o material produzido ndo é apenas voltado
para o publico de pessoas que estédo no estudos para 0 ENEM, sendo assim possivel seu uso na
educagdo basica ou como pesquisa de alguma pessoa que busgue aprofundamento na Historia
do Brasil. Portanto, também é uma forma de reflex&o do trabalho e pesquisa do professor de
Histéria e historiador em formagdo, educador do Quinta Superacdo e
programador/desenvolvedor web tracejando caminhos que unam a pesquisa histérica, a

docéncia, a divulgagdo da pesquisa e a programacao.

Refer éncias Bibliogr aficas

BLOCH, Marc. A histéria, os homens e o tempo. In: Apologia da Histéria ou O oficio do
Historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed. 2001.

FRANCA, C. & SIMON, C. Como conciliar ensino de historia e novas tecnologias? Anais do
V11 Seminarios de Pesguisa em Ciéncias Humanas. Londrina: Eduel, 2008.

GOMES, Monica Cordovil de Oliveira Martins; GOMES, Alessandro Martins. O uso das TIC
'S no ensino de histéria. SIED: ENPED-Simp6sio Internaciona de Educacéo a Distancia e
Encontro de Pesquisadores em Educagdo a Distancia. 2016, pp. 1-11.

ISBN: 978-65-00-56248-4| Anais Eletronicos - 1° Encontro LAPETHI: Mdltiplas formas de
fazer historia



67

ASAVENTURASDE OLIVER TWIST: UMA PROPOSTA DE OFICINA PARA O USO
DO CINEMA NASAULASDE HISTORIA EM TURMAS DO 8° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Raurislandia dos Santos Pereira?’

Resumo: A presente pesquisa busca analisar a obra cinematogréfica As aventuras de Oliver
Twigt, filmedirigido por Tony Bill (1997). Além disso, os objetivos especificos propdem-se em
discutir o cinema como fonte para a historiografia e no ensino de Histéria, bem como analisar
0 contexto historico do filme no auge da Revolucéo Industrial e, por fim, apresentar uma
proposta de oficina para o trabalho do cinema nas aulas de Historia nas turmas do 8° ano do
Ensino Fundamental. Dessa forma, a metodologia compreende uma pesquisa aplicavel, de
procedi mento técnico bibliogréfico e abordagem qualitativa, pautada nos estudos de Napolitano
(2003), Barros (2011) e Hobsbawm (1981).

Palavras-chave: Oliver Twist; Cinema; Ensino de Historia; Educacéo.

A presente pesquisa justifica-se pela importancia de utilizar o cinema na aula de
Histéria, como uma ferramenta capaz de interpretar a agdo humana no espaco e no tempo, e de
Ccomo as rupturas e permanéncias sdo capazes de construir ou modificar a forma em que os
sujeitos pensam a s mesmos e 0 mundo. Nesse sentido, este traba ho pretende analisar a fonte
historiografica As aventuras de Oliver Twist, filme dirigido por Tony Bill em 1997, baseado no
livro intitulado Oliver Twist escrito por Charles Dickens elancado em 1837. Além disso, busca-
se discutir o uso do cinema como fonte para o trabalho historiogréfico e também no ensino de
Histéria, bem como analisar o contexto histérico do filme no auge da Revolugéo Industrial e o
desenvolvimento do trabalho infantil e, por fim, apresentar uma proposta de oficina para o
trabalho do cinema nas aulas de Historia nas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental. Sua
metodologia compreende uma pesquisa aplicavel, de procedimento técnico bibliografico e
abordagem qualitativa, pautada nos estudos de Napolitano (2003), Barros (2011), Hobsbawm
(1981) e Figueiredo, Cavalcanti (2022).

Assim, o filme contaa histériade umacrianca 6rfa gue viviano contexto da Revolucéo
Industrial e que passou por péssimas condicdes de tratamento vivendo em um orfanato, como
a exploragéo do trabalho infantil, violéncia e fome. Nesse sentido, no decorrer do filme sio

apresentadas as condi¢des sociai s e 0 estado de vida das criangas Orfas na Inglaterra Vitoriana.

27 Graduanda  em Historia  pela  Universidade  Federa de  Campina  Grande.
raurislandia.santos@estudante.ufcg.edu.br
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Dessa forma, busca-se problematizar o contexto da Revolucéo Industrial e a sua relagéo com
0s elementos presentes na obra cinematogréafica, bem como analisar a sociedade moderna e as
criticas realizadas ao longo do filme.

O autor do livro, Charles John Huffham Dickens (1912 - 1970) nasceu em Portsmouth,
Inglaterra. Nessa perspectiva, 0 autor escreveu durante o periodo do reinado darainha Vitoria,
momento em gue ocorreu diversas mudancgas que i nterferiram na sociedade, bem como grandes
modificacbes no modo de vida e transformagbes para uma sociedade capitalista com a
Revolugdo industrial, desenvolvendo a economia, beneficiando os nobres da elite e
estabelecendo a exclusdo socia para uma parte da populagdo que permaneceu vivendo em
péssimas condi¢des de pobreza. Dessa maneira, a obra de Dickens recebe a influéncia do seu
lugar social e contexto histérico, denunciando as condi¢des da sociedade com personagens
considerados memoraveis como Oliver Twist, apresentando o0s acontecimentos da Inglaterra e
refletindo sobre a sua influéncia na vida humana.

Dessa forma, o trabaho divide-se em trés seces: A primeira discute o cinema como
uma fonte histérica utilizada pelos historiadores e a fun¢éo do cinema nas aulas de histéria e
como o professor podera utiliza-lo. A segunda secéo discorre sobre o enredo do filme e 0
contexto historico durante a Revolucéo Industrial, o cotidiano de criangas Orfas e a presenca
das fébricas. A terceira segdo apresenta uma proposta de oficina para o trabalho do cinema nas

aulas de Histéria nas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental.

O cinema como fonte histérica e no ensino de Historia

O cinema é considerado pelos historiadores como uma fonte historiografica capaz de
compreender determinada sociedade. Conforme destaca Bernardet (1990) o cinema € uma
representacdo que surgiu com a pintura do Renascimento, na forma em que os ocidentais
comegam a adaptar-se com as pinturas e considera-las assm como o cinema uma visao natural
e que correspondia a realidade na tela, porém essa seria uma convengdo. Sendo assim, o autor
considera 0 movimento da imagem cinematografica como uma ilusdo, o cinema ndo reproduz
areal realidade humana e ao acreditar nesse argumento, elimina o individuo que falaou produz
0 cinema, da mesma forma que pode excluir a classe social responsavel por produzir afalaou
0 cinema, Visto que, elimina-se a possibilidade de que essa fala represente um ponto de vistae
assim, destaca o discurso que o cinema produz a realidade, e silencia a sua forma real de

mani pulacdo e interpretacdo, assim faz-se necessario o estudo da histéria do cinema.
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“A historia do cinema ¢ em grande parte a luta constante para manter ocultos
0s aspectos artificiais do cinema e para sustentar a impressao de redidade. O
cinema, como toda area cultural, € um campo de luta, e a histriado cinema é
também o esforgo constante para denunciar este ocultamento e fazer aparecer
quem fala.” (BERNARDET, 2007. p. 10)

Nesse sentido, de acordo com Kornis (1992) o cinema surgiu como uma ferramenta
destinada as massas, influenciando a sua difusdo e transformacdo do sistema da arte. Dessa
forma, para o trabaho do historiador com a fonte historiogréfica é preciso estabelecer uma
reflexdo sobre algumas questdesiniciais, por exemplo: 0 que aimagem representa? € possivel
amanipulacdo daimagem? Assim, € relevante destacar que aimagem néo significae ndo é uma
reproducdo da realidade, mas a reconstr6i de acordo com a linguagem prépria de um
determinado contexto histérico.

“Isto quer dizer que a utilizagdo da imagem pelo historiador pressupde uma
série de indagagBes que vao muito aém do reconhecimento do glamaur dos
documentosvisuais. O historiador devera passar por um processo de educacdo
do olhar que Ihe possibilite "ler" as Imagens.” (KORNIS, 1992, p. 238)

Ademais, segundo Barros (2011) o cinema ¢ uma forma de “expressao cultural” e que
fornece fontes para o estudo histérico sobre a época em que foi produzida, como também uma
forma de representacdo. Logo, apresenta diversas possibilidades para novas maneiras de
abordar o discurso e o trabalho do historiador, diferentemente das formas tradicionais no uso
da literatura presente nos livros. Além disso, o autor destaca que as influéncias do cinema na
Histéria acontecem de diferentes formas, pela construgdo de uma opinido publica, na mudanca
de habitos no cotidiano e naformade utilizacdo pel 0s governos e 0s grupos sociai s que impdem
os seusdiscursos eideologias. Nesse sentido, € importante além de analisar o roteiro e o enredo,

compreender os diversos discursos que sao apresentados na obra cinematografica.

“(...) a visualidade, a musica, o cendrio, a iluminagdo, a cultura material
implicita, a agdo cénica— sem contar as mensagens subliminares que podem
estar escondidas em cada um destes niveis e tipos discursivos, para além do
subliminar que frequentemente se esconde na prépria mensagem faada e
passivel de ser traduzida em componentes escritos.” (BARROS, 2011, p. 193)

Nessa perspectiva, Napolitano (2003) discute a formacomo o cinema pode ser utilizado
pel os professores em sala de aula, tendo em vista aimportancia de trabal har o cinema na escola
como uma maneira de reencontrar a cultura cotidiana por meio da estética, o lazer, aideologia
e os valores sociais juntamente em uma Unica obra. Todavia, € preciso entender o papel do
professor como um mediador entre a obra cinematogréfica e os alunos e ndo apenas como 0
responsavel por organizar a classe e as atividades, mas problematizando com os discentes o

entendimento do cinema ndo apenas como uma atividade de lazer, porém como uma
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possi bilidade para questionar as representactes e visdes de mundo, promovendo o pensamento
critico e estabel ecendo relacfes entre o contelido e alinguagem filmica.

Assim, para utilizar o cinema na aula de histéria ndo exige que os professores sejam
criticos das producdes cinematogréficas, mas sim que trabalhem com as informagdes prévias
do filme, as quais sd0 essenciais para o maior entendimento das atividades e contribui para que
aaulasetorne mais produtiva e problematizante. Diante disso, paraNapolitano (2003) o cinema
em sala pode ser abordado por meio do contetido, pelalinguagem ou pelatécnica, assm com o
uso do contetido o professor podera utilizar um filme como fonte durante a anélise do roteiro,
destacando a representacdo dos personagens, valores morais e ideol 6gicos que fazem parte da
narrativa, além disso pode-se utilizar o filme como texto-gerador no qual 0 maior destague feito
pelo professor sera os temas apresentados (politicos, ideoldgicos e histéricos), bem como
utilizar o cinema nao apenas como uma ‘“ilustracdo”, mas debater criticamente as suas

possi bilidades de representacéo e didlogo com o contexto historico de uma época.

Contexto historico do filme: As Aventurasde Oliver Twist

A obra cinematografica “As aventuras de Oliver Twist”, conta a historia de criangas
orfas que viviam em umainstitui¢cdo de caridade, onde eram alimentadas e trabal havam durante
longos periodos, em um ambiente que sofriam castigos fisi cos e tratamentos desumanos. Oliver
Twist, um garoto que foi abandonado pel os pais, durante a refeicdo comete o erro de pedir uma
segunda por¢ao de mingau de aveia, assim ele ¢ expulso do “orfanato” e parte para Londres em
busca de algum indicio da sua familia biol6gica, porém o jovem encontra um centro urbano em
péssimas condic¢des como a sujeira e a exposi¢ao de doencas.

Logo, Oliver encontra pessoas que ensinavam aum grupo de criangas formas de praticar
atos infracionais, assm o lider Fagin fornece abrigo para Oliver em troca de que 0 menino
realizasse 0s atos criminosos ao longo da cidade. Dessa forma, ao tentar assaltar um senhor
incentivado pelo grupo, Oliver é impedido pela policia e por sorte, a sobrinha do senhor
consegue provar a sua inocéncia, aém de levé-lo para a sua casa. Com isso, Fagin teme que
segja denunciado por Oliver e decide captura-lo. Com o desfecho da histéria, Oliver permanece
na residéncia do Senhor que forneceu protecéo e as pessoas que capturaram 0 menino foram

entregues a policia.

Com a Revolugdo Industrial e o considerével crescimento da populagdo, assim, o
surgimento das fébricas exigia um maior nimero de mao-de-obra e com isso, as familias de

baixa renda precisavam que todos os membros pudessem trabal har para se sustentarem. Nessa
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perspectiva, as criangas 6rfas nasci das nas fabricas eram destinadas ao trabal ho desde cedo, em
condic¢es precarias e longas horas de trabalho, além disso, resultou em um naimero elevado na
mortalidade infantil, pois muitas vezes eram vitimas de doencas e viol éncias. Conforme destaca
Hobsbawm (1981):

“(...) Nas fabricas onde a disciplina do operariado era mais urgente,
descobriu-se que era mais conveniente empregar as doceis (e mais baratas)
mulheres e criangas. de todos os trabalhadores nos engenhos de algodéo
ingleses em 1834-47, cerca de um-quarto eram homens adultos, mais da
metade era de mulheres e meninas, e o restante de rapazes abaixo dos 18
anos.” (HOBSBAWM, 1981,p. 58)

Nesse sentido, ao longo do filme pode-se compreender o contexto social e as mudancas
ocorridas na Inglaterra no auge da Revolucdo Industrial, época em que ocorreu O
desenvolvimento da industria e consequentemente a migracdo de pessoas do campo para a
cidade em busca de melhores formas de viver e oportunidade de trabalho. Dessaforma, com o
crescente aumento da populagéo as cidades aumentaram o nimero de habitantes, diante desse
processo, os donos de fabricas foram beneficiados pois eles souberam aproveitar da mao-de-
obraalta e produzir um niimero cada vez maior e consequentemente com maiores lucros.

O ambiente das fébricas ndo era favoravel aos trabalhadores que enfrentavam longas
jornadas de atividades, enquanto recebiam quantidades inferiores e viviam na sociedade de
forma marginalizada, diferentemente dos proprietérios que se tornavam cada vez mais ricos e
de forma rgpida, ou sgja, com 0 sistema capitalista o dinheiro era o fator que movimentava a
sociedade materialista e para consegui-lo n&o poderia desperdicar o tempo. Assim, alnglaterra
era um pais que “(...) colhia os frutos da prosperidade, uma nagdo rica que se estendia aos
continentes e esse foi um periodo em que o dominio estava nas maos da monarca que deu nome
a época, a Rainha Vitoria.”(SOUSA; SOUSA JR, 2018, p. 04)

Dessa forma, o filme apresenta o ambiente em que vivia a populacdo que era
marginalizada na sociedade em detrimento dagueles considerados da elite, como os nobres e
donos de fébricas. Logo, os trabalhadores e as pessoas pobres permaneciam em lugares de
extrema poluicdo, péssima estrutura e alimentacéo, correndo o risco de serem contaminados
por alguma enfermidade. Ademais, no decorrer do filme é possivel conhecer uma nova forma
de organizacé@o social que promove a valorizagdo do capital e estabelece a exploragdo do
trabalho infantil e avioléncias com as criangas.

Diante disso, as institui¢des disciplinares eram construidas para explorar as pessoas,
sendo assim, as criancas sofriam com tratamentos ndo dignos e principalmente a inducéo ao

crime. O protagonista do filme representa a condi¢éo das criancas em exploracdo infantil, pela
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aparéncia demostrava aforma precériaem que viviano orfanato. Além disso, o filme apresenta
as contradi¢des no modo de vida da populacdo de Londres, de um lado as casas dos senhores
bem cuidadas e por outro lado, os suburbios em que viviam os trabalhadores em condicbes
prec&rias. Dessa forma, o filme “As aventuras de Oliver Twist” € uma critica a0 sistema
capitalista que apenas beneficiava uma parte da sociedade em detrimento de outrae no exercicio

da exploragao do traba ho infantil.

Oficina: cinema na aula de Historia

A presente oficina sera dividida em trés momentos, ou segja, durante o periodo de trés
aulas, com as etapas de introdugédo, desenvol vimento e conclusio. Primeiramente, recomenda-
se que o docente edite o filme selecionando as principais cenas que abordam a temética em
estudo, hagja vista o tempo limite entre as aulas. Além disso, € importante o plang amento para

a elaboracao de uma ficha técnica do filme e um roteiro para mediar as discussdes ao longo da

oficina.
Quadro 1- Delimitagdo da oficina
Area Ciéncias Humanas
Disciplina Historia
Publico-alvo 8° ano do Ensino Fundamental
Duracéo 3 aulas, totalizando 2h 15m
Recorte temético O contexto da Revolucéo Industrial presente no filme As Aventuras
de Oliver Twist
Objetivos e Compreender o processo da Revolugéo Industrial e o seu
impacto na sociedade;

e Discutir os aspectos da Revolugdo Industrial presente no
filme;

e Problematizar o cotidiano das criangas no ambiente das
fabricas e na sociedade por meio da sua representacéo ao
longo do filme;

e Produzir umaresenha criticaa partir das reflexdes realizadas
durante a oficina.

Recur sos Quadro e pincel, dides, data show, computador, caixa de som,

caderno, lapis e caneta.
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Quadro 2 - 12aula

O primeiro momento da aula consiste em contextualizar o tema da Revolugéo
Industria, de acordo com os conhecimentos prévios e ideias historicas que os estudantes ja
possuem sobre o tema. Para tanto, o professor podera partir de alguns questionamentos
iniciais:

1- O que vocés entendem por Revolugdo Industrial?

2- Qual o impacto da Revolugéo Industrial no nosso cotidiano?

3- Vocés sabem como era o trabal ho reaizado pelos operarios nas primeiras industrias?
4- Como vocés acham que viviam as criangas no inicio da Revolucdo Industrial ?

5- Quais as mudancas que ocorreram nas cidades durante esse periodo?

Assim, ao longo das discussies e respostas dos discente, 0 professor podera utilizar
dlides contendo os principais topicos do contetido (Contexto da Revolugdo Industrial e seus
desdobramentos), bem como apresentar imagens historicas que representam alguns dos

impactos da Revolugdo Industrial na economia e no modo de vida das pessoas.

Ao final daaula o professor ird explicar que na proxima aula sera exposto o filme As
Aventuras de Oliver Twist. Dessa forma, sera entregue aos discentes uma ficha técnica com

as principaisinformagdes do filme. Conforme o exemplo:
Asaventurasde Oliver Twist (1997) Sinopse:

Fichatécnica O classico da literatura escrito por Charles

. : . . Dickens ganha aqui uma versdo produzida

Filme: Oliver Twist (Original) I g Ul tma v produz

para televisdo. A histéria é situada na

Geénero: Drama Inglaterra do século 19, quando o jovem

. . Londres. Envolvido por um bando de patifes
Direcao: Tony Bill o . .
e ladrbes, é preso por um crime que ndo

cometeu. Agora €ele precisa provar sua

inocéncia, escapar da gangue, e achar a

familia que sempre desgjou.
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Fonte: https://filmow.com/as-aventuras-de-
oliver-twist-t16401/

Quadro 3- 22aula

Durante o primeiro momento da aula, o professor iraexplicar de formageral o enredo
do filme de acordo com afichatécnica passada naaula anterior, em seguidairaexpor o filme.
ApOs isso, 0 docente pode mediar um debate afim de sondar as primeiras impressdes dos
alunos sobre o filme, como alguns questionamentos: VV océs gostaram do filme? Algumaparte
gue vocés ndo entenderam? Ao assistirem o filme, vocés lembraram de outro filme, série ou
livro? ApOs o debate inicial, o professor deve entregar um roteiro com base nas informacoes

presentes na obra cinematogréfica, o qual deve ser respondido em grupo. Segue o exemplo:
1. Quais sdo as tematicas trabal hadas ao longo do filme?

2.Qual relacéo podemos redlizar entre o enredo do filme e os contetidos estudados?

3. Quais sdo osimpactos da Revolugdo Industrial que podemos observar no filme?

4. Quais motivos levaram Oliver chegar ao orfanato?

5- Como era o cotidiano das criangas que trabalhavam no orfanato?

6- Como eraavidade Oliver em Londres?

7- Em quais cenas do filme podemos observar as diferencas entre 0 modo de vida da

burguesia e do operariado?

Recomenda-se que os estudantes comecem aresponder o roteiro em salaeterminem em

casa para discutir na proxima aula.

Quadro4 - 3aula

A Ultima aula da oficina sera dividida em dois momentos:

Primeiramente, por meio de uma roda de conversa seré retomada as respostas do
roteiro iniciado na aula passada, assm serd necess&rio rever algumas das cenas mais
importantes do filme, chamando atencéo para o contexto historico, o cenério, atrilhamusical,

0S personagens principais, a sua condic¢éo social e acdes consideradas mais importantes.
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Ademais, sera solicitado aos alunosaproducéo de umaresenhacriticaindividual sobre
o filme estudado, destacando uma opini&o critica-reflexiva sobre o contexto historico e os
principais tépicos que foram trabalhados durante a oficina (a vida de criangas Orfés e a
exploragéo do trabalho infantil), bem como o entendimento do filme como uma ferramenta

importante no processo de aprendizagem.

Consideracgbesfinais

Levando-se em consideracdo 0 uso do cinema pelos professores nas aulas de Historia
de forma ampla, o presente trabalho justifica-se pela relevancia das obras cinematogréficas
durante o processo de aprendizagem, utilizado ndo apenas como uma merailustracéo dos fatos
histéricos, mas trabal hando por meio de metodol ogias que possibilitem refletir de forma critica
sobre o filme, como asideologias, expressdes culturais e politicas de uma determinada época e
as suas consequéncias para a sociedade. Nesse sentido, este trabalho objetivou analisar o filme
Asaventurasde Oliver Twist, dirigido por Tony Bill em 1997, baseado nolivro intitulado Oliver
Twist escrito por Charles Dickens e lancado em 1837, bem como construir uma proposta de
oficina utilizando o filme citado com o intuito de estudar a Revolugdo Industrial e 0 seus
desdobramentos na sociedade.

Diante disso, no presente trabalho foi visto como o cinema pode ser utilizado pelos
historiadores para 0 estudo de determinada sociedade, ou seja, como uma ferramenta utilizada
pelas massas o cinema € uma “expressao cultural” capaz de fornecer as fontes para o estudo de
uma épocae como umaformade representacéo darealidade. Ademais, destaca-se aimportancia
do professor/mediador o trabalhar com as fichas técnicas e os roteiros, além de utilizar o filme
problematizando as imagens implicitas e explicitas estabelecendo um pensamento critico e
reflexivo.

Além disso, foi apresentado o enredo do filme e 0 seu contexto social que destaca a
sociedade durante o durante a Revolucgdo Industrial, o cotidiano de criancas Orfas, presenca das
fabricas e os seus desdobramentos sociais. Por fim, a proposta da oficina para o trabalho do
cinema nas aulas de Historia nas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, utilizando de ficha
técnicae o roteiro para ser respondido pelos discentes em seguida da producéo de uma resenha
critica. Para 0 ensino de Histéria, portanto, 0 cinema pode ser usado como uma linguagem
historica, contextualizando os contetidos estudados e problematizando as representacdes das
imagens, de modo ainstigar nos estudantes novas visdes de mundo, analisando de forma critica

e questionadora, contribuindo assim para o processo de aprendizagem.
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O ENSINO DE HISTORIA E ASTICS: WEBSITESCOMO RECURSOS
PEDAGOGICOSFRENTE AO CONTEXTO GLOBALIZADO

Nathalia Vieira Ribeiro?®
Rheuren da Silva Lourengo®

Resumo: O presente artigo pretende, a partir da elaboracdo de um website, refletir acerca do
uso das TICs no ensino de Historia como alternativa para o modelo tradicional de ensino. Para
tanto, hatrés secBes principais: a primeiraonde contextualizamos o ensino de histériano Brasil;
a segunda, onde nos detemos, a partir de autores, a tecer uma breve discussao sobre 0 uso das
TICs no ensino de histdria; e a Ultima, na qual apresentamos o website Jornadas Pelo México
Colonial.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; TICs, Website.

"Histéria é, em seus fundamentos, a ciéncia da mudanca. Sabe
e ensina que é impossivel encontrar dois eventos que sdo exatamente
iguais, porque as condigdes do qual elas nascem nunca sdo

idénticas." - Marc Bloch

E presente em nossas memarias sobre o ensino de Histdria ou na percep¢io comum dos
estudantes, uma Histéria e um ensino de Histéria permeado pelas falas excessivas dos
professores, pelo uso de quadros e gizes, apenas como forma de passar dados e datas, nomes e
construcdes acabadas sobre 0 passado que somenteira proporcionar um fomento aclassicafrase
“saber o passado, para ndo o repetir”. Ironico seria se a frase fosse veridica, mas nao é.

Em nosso mundo globalizado e frente a uma abordagem tecnolégica que permeia a
Histéria e define um carater evolutivo ao proprio estudo do passado, impds-se um espago
desmerecedor do tempo, suas transformacdes e contradicbes complexas, visto que, nesse novo
paradigma, o0 estudo e a pesquisa historica seriam apenas demarcadas por figuras historicas
pontuais e grandes feitos oficiais, curiosidades e informagdes banais, um punhado de idelas
prontas e acabadas, descontextualizadas de sua historicidade.

Ou sgja, ndo basta ter um dado e uma data, saber um emaranhado de contextos que

identificam determinados periodos historicos sem o0 espaco da reflex@o, da criticidade e da

8 Graduanda do curso de Historia Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande. E-mail:
ribeirovnathalia09@gmail.com.

2 Graduando do curso de Histéria Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande. E-mail:
rheuren.2001@gmail.com.
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possibilidade de indagacéo sobre um passado que ndo é estatico. Como nos coloca Freire, em
suas mais diversas obras, a pedagogia libertadora propfe que a mudanca dos paradigmas
tradicionais, sobretudo nos contextos e espacos educacionais, sdo geradas por necessidades de
novas reflexdes criticas, temporalmente e estruturalmente demarcadas, no intuito de que a
escola e 0 conhecimento vivo, fruto dessas relacdes, ndo estejam a margem e fora do tempo e
suas transformagdes, sendo capazes de tornar o educando integrante ativo no desenvolvimento
de sua consciéncia historica

Levando isso em conta, € necessario repensar o ensino de Historia sempre, visto quetais
elementos podem vir a ser trabalhados com mais proeminéncia em conjunto a cultura e a
tecnol ogia que abundam no presente. Nesse sentido, a utilizagdo dessas novas tecnologias ou a
construcdo delas, pode vir a ser um elemento superador e questionador de paradigmas para
repensar a ciéncia histérica como algo inacabado e como Marc Bloch pontua, como o que
condiz acima, a ciéncia historica precisa da mudanca e da transformagdo como fonte de seu
motor.

Tendo em vista essas consideragdes sobre a ciéncia historica e 0 ensino de Historiaem
correlacdo com o desenvolvimento tecnolégico no ambito educacional, a proposta deste
trabalho é tecer algumas contextualizacfes tedricas, nos dois primeiros segmentos, sobre o
préprio ensino de historiae a utilizagdo de tecnologias, sobretudo digitais, paraa construcéo do
conhecimento histérico em sala de aula. A posteriori, no terceiro segmento, objetivamos
apresentar o website Jornadas pelo México Colonial, desenvolvido no ano de 2021, como um
recurso didatico para pensar a insercdo dessas novas ferramentas em relagcéo a emergéncia de
outras linguagens que estdo imersas na sociedade e, com isso, possibilitar novas formas de
leitura da realidade, levando em conta os procedimentos de problematizacdo, observacéo,

documentacéo e formul agdo de hipoéteses no campo do ensino.

Breves consider agdes sobr e 0 uso dastecnologias no ensino de Histéria
Partindo da nogc&o de que mais do que qualquer outra matriz disciplinar, adisciplinade
histéria, em sua esséncia, prima pela compreensdo, criticidade e caracterizacdo de processos
hi stéricos contextualizados. Nesse sentido, 0 ensino de histériasob ametodol ogiaaplicada pelo
historiador, pode se traduzir enquanto umaferramenta de emancipacéo pedagogicae cidadaem
diferentes niveis quando levado em consideragdo os critérios e objetivos préprios da disciplina.
Contudo, a forma engessada pela qual se materializa o ensino de histéria nas salas de

aula, afasta os estudantes da possibilidade de desenvolver um aprendizado significativo em
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torno da consciéncia histérica (RUSEN, 1992) que &, sobretudo, uma das principais etapas para
formac&o da consciéncia cidada e politica. Assim, o pensar historicamente € um importante
instrumento de emancipacdo social.

Essa metodol ogia enrijecida, impde para os educandos um conhecimento ja existente e
pré-concebido, como ago estatico no passado que é desconectado com o presente, de formaa
ndo possibilitar um espaco de reflexdo e critica sobre os processos historicos e seus
desdobramentos no decorrer do tempo, bem como tolhendo a autonomia de pesquisa dos
estudantes, fator importante, para “[...] a formacao de cérebros para a cooperacgdo, [...] que
prepara para a vida, para tomar decisdes, para integrar conhecimento, [...] que prepara o
individuo paraagir, ndo apenas para reagir, para planejar e ndo apenas executar” (BRITO, 2006,
p. 119 apud GOMES & GOMES, 2016, p. 9).

No contexto das sociedades contemporaneas, mesmo dentro do capitalismo tardio como
no caso brasileiro, “[...] as mudan¢as na sociedade sdo decorrentes, em grande parte, do
desenvolvimento tecnol 6gico da informética e das telecomunicacfes, e o conhecimento ocupa
um papel central nesta nova sociedade” (GOMES; GOMES, 2016, p. 5). Nesse novo paradigma,
aformatradicional e ortodoxa utilizada por muitos discentes nos diferentes cenarios dentro da
educacdo béasi ca e superior se torna obsoleta e, em grande medida, ineficaz, no sentido primario
de emancipar os docentes pela consciéncia historica.

Ainda gque quadro, giz e até mesmo o tdo disseminado data show sejam igualmente
tecnologias e ao mesmo tempo materiais didaticos, 0 seu uso massivo e exclusivo, mesmo no
contexto presente onde ha variados outros tipos de tecnologias disponiveis para serem
utilizadas, torna as aulas, que na maioria das vezes sao monol 4gicas e expositivas, exaustivas e
pouco interessantes e/ou interativas para os estudantes. Buscando encontrar alternativas menos
tradicionais, historiadores e educadores tém se debrucado sobre atematica do uso de diferentes
tecnologias, especificamente aqui as TICs, para 0 ensino de historia.

Mas afinal, o que sdo as TICs, e quais seus objetivos para o ensino em Histéria? As
TICs[...] sGotodasastecnol ogias que conduzem aprocessos comunicacionaiseinformacionais,
0u Sgja, ho caso do ensino, conjunto de recursos de hardware, software e tel ecomuni cagdes que,
integrados entre si, proporcionam ensino e aprendizagem (Op. Cit., pp. 3-4). No contexto da
tecnopedagogia, é preciso que além do profissona da educacéo, os proprios sistemas
educacionais em conjunto sejam repensados, levando em conta “[...] as questdes relacionadas a

formacgao e ao papel do aluno frente a esses novos desafios” (Op. Cit.).
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Nesse sentido, o uso de tecnologias vem para otimizar o ensino e aprendizagem em sala
de aula, aproveitando-se do acesso a “[...] riqueza de recursos que sdo os sons € imagens,
possibilitando maiores exploracoes e integragdes de ideias por parte dos alunos nas questoes
conceituais.” (FRANCA & SIMON, 2018, p. 8), bem como desenvolver com os educandos um
ambiente mais préximo da realidade dos alunos, uma vez que estamos diante da denominada

geracdo do conhecimento, onde toda ainformag&o esta a disténcia de um clique. Isto porgue,

[...] ouso das NTICs naeducacéo deve ter como objetivo mediar a construcdo
do processo de conceituacdo dos alunos, buscando a promocdo da
aprendizagem e desenvolvendo habilidades importantes para que el e participe
da sociedade do conhecimento e ndo simplesmente facilitando o seu processo
de ensino e de aprendizagem. (VIEIRA, 2016, apud: GOMES; GOMES,
2016, p. 2)

Nesse sentido, as TICs ndo devem ser usadas como maquinas para ensinar ou aprender,
mas sim como ferramentas pedagogicas “para criar um ambiente interativo que proporcione ao
aprendiz, diante de uma situac@o problema, investigar, levantar hipdteses, testa-las e refinar
suas ideias iniciais, construindo assim seu proprio conhecimento”. (GOMES; GOMES, 2016,
p. 8). I1sso é possivel pois o ambiente web, enquanto plataforma, ao deixar de ter seu carater
estatico mediado pelo professor no contexto educacional, pode adquirir contornos de interfaces
mais intuitivas com a “[...] explos@o das redes sociais e a flexibilidade do conteudo com a
autonomia do usuario” (Op. Cit., p. 4) para gera-lo.

Por conseguinte, também é oportuno refletir e discutir que 0 uso precisa ser articulado
com a aula, ndo como mero utensilio que “chame atencao”, mas que tenha uso significativo no
contexto da aula. Franca e Simon (2018) vao pontuar que a integragdo para com o ensino de
Historia, deve visar a formag&o histérico do educando, seu desenvolvimento social e que ndo
pode ser vista em um olhar tecnicista, que é necessario compreender o mundo, compreender a
maguina e utilizar-se das ferramentas da ciéncia historicaem tal empresa.

Para além dos aspectos j& tangenciados, para Moran, Masetto e Behrens (2006, apud
FRANCA; SIMON, 2018, p. 5) uma das maiores potencialidades do uso dessas ferramentas
conectadas a internet ¢ que estas abrem “[...] caminhos para novas maneiras de adquirir
conhecimento e fonte de ilimitadas informacgdes, que vao desde artigos cientificos, livros,
documentos, revistas e outros”. Entendidas tanto por estes quanto por nos, esses recursos
tecnoldgicos precisam ser compreendidos enquanto “meios alternativos” para a construgao do

conhecimento.

Além disso, 0 uso do computador e dispositivos ligados a internet, como o proprio
celular, propiciaaintegracéo e envolvimento com outras ferramentas
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COMO acesso a uma riqueza de recursos que sG0 0S sOnNS e imagens,
possibilitando maiores exploragdes e integracbes de idéias por parte dos
alunos nas questdes conceituais. E ainda mudanga nos papéis dos professores
e métodos de ensino, bem como a facilitacdo na busca de dados de natureza
historica. (FRANCA; SIMON, 2018, p. 8)

N&o obstante, 0 uso desses recursos tende a tornar 0 ensino de histéria e a prépria
historia, para aém da matriz disciplinar, mais din@mica e atrativa, fazendo com que o auno
tenha condi¢des de “entrar em contato com outras pessoas, trocar experiéncias, construir
conceitos coletivamente, a partir do contato com diversos sujeitos, onde o virtual invade as

emocdes e domina as curiosidades” (Op. Cit., p. 8).

Para Ferreira (1999, apud FRANCA; SIMON, 2018, p. 8) a participacdo ativa dos
estudantes através do uso das tecnologias

os faz ter mais interesse e motivacdo para buscar o conhecimento histérico,
estimulando-os a: * terem um vivo interesse pelos acontecimentos do mundo;
* serem agentes e atores do processo histdorico e ndo pessoas passivas diante
do tempo; * terem uma atitude critica e reflexiva dos fatos que sdo veiculados
pelos diversos meios de comunicagdo; ¢ desenvolverem a capacidade de ver,
ler, escutar; ¢ sistematizarem as informagdes, relacionando os diversos temas

abordados.
Diante das proposi¢oes, ndo buscamos aqui perder de vista os desafios tanto estruturais

guanto de praticas ativas no que se refere ao uso dessas tecnologias. A situacdo precéria das
escolas publicas em diferentes regides do pais, bem como a desinformac&o, no sentido de néo
ter formacdo habil para trabalhar com tais recursos, por parte da maioria dos educadores, sdo
dois dos maiores desafios que se impdem em relacdo a utilizagcdo de diferentes recursos
tecnol 6gicos no ensino de histéria.

Além de pensar nainexisténcia do uso de computadores, seja pela falta de preparo dos
envolvidos nos processos - educadores e escolas como um todo -, entre as discussdes que Franca
e Simon (2018) propdem, é pensar o medo do professor frente ao uso de tecnologias no ensino
e sua substituicdo por esta. Interessante destacar que tal preocupacdo permanece presente,
persistindo em trabalhos pelo decorrer das décadas e pode se intensificar com a discussdo de
trabalho do futuro, nas quais as maguinas tendem a substituir o trabalho humano. Outra
discussao que os autores trazem € o quanto ainsercdo de computadores no ambiente escolar e

como tal projeto apenas simbolizou a “presenga” das maquinas na escola e ndo o seu uso,

O problema consiste que muitas escolas, implantaram o Laboratério de
Informética pelainiciativado governo e o computador passou afazer parte do
ambiente escolar sem que houvesse uma metodologia definida e objetiva da
prética pedagbgica a partir do uso dessa ferramenta. O que se vé é a larga
utilizaco nas secretarias das escolas, bibliotecas, ou seja, para fins
burocréticos. (FRANCA; SIMON, 2018, p. 7)
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Em face a essas considerages, € importante o professor de Historia se aproveitar dessas
ferramentas a fim de transformar informagdo em conhecimento. Segundo Gomes e Gomes
ainovacao e insercao das novas ferramentas tecnol 6gicas no ambito educacional, tende atrazer
bons frutos para o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando uma mudanca de
paradigma no que tange as aulas de Histéria (2016). No entanto, ainda se encontra muita
resisténcia dos profissionais em aderir atais instrumentos como recursos pedagdgicos, seja por
ndo terem conhecimento para aplica-los, ou receio de que a promogao de seu uso, torne seu
trabalho obsoleto. Além disso,

[...] afaltade computadores e outros recursos tecnol 6gicos em muitas escol as,
principalmente de uma internet que consiga atender a demanda da escola; e
também, a resisténcia por parte de professores, principalmente agueles com
mais tempo de servigo, de utilizar e de aprender a utilizar as TIC’s
[Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo]. (COSTA, 2011, p. 137 apud
GOMES & GOMES, 2016, p.8)

Também obstaculiza 0 emprego desses recursos de maneira assertiva.

Por conseguinte, faz-se necessério a formacéo continuada de professores no intuito de
capacita-los para utilizar de maneira mais assertiva as novas tecnologias, uma vez que “Para a
melhoria no ensino de historia faz se necess&rio primeiramente uma concepcao de histéria
definida pelo professor e, depois, uma articulagdo entre teoria (saber) e metodologia (como
fazer)” (FRANCA & SIMON, p. 3). Ou sgja, para a melhor inclusdo tecnologica, ndo basta
apenas que o profissional conhega e domine o contetido a ser ensinado, mas que também saiba
0 que existe a sua disposicao, tal qual possua autonomia para decidir como, quando e de que

forma essas ferramentas serdo incorporadas para fins pedagdgicos. Portanto,

habilitar os docentes para a correta utilizagdo didé&ica das NTIC [Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo], revela-se sine gqua non para o
desenvolvimento de sua pratica pedagégica no mundo atual. Assim, é
importante que a formagdo docente enfoque a incorporagdo critica destas
ferramentas como ponto central para sua utilizacdo no universo educativo.
(FERREIRA, 2004, p.61 apud FRANCA & SIMON, 2018, p. 7).

Atentando-se a essas consideragdes, nos encaminhamos ao terceiro segmento, onde
apresentaremos 0 website Jornadas pelo México Colonial, cujo desenvolvimento tanto
estrutural quanto conteudi sta norteou-se pela prospeccao de que sua utilizagdo enquanto recurso
didético fosse/sgja feita através da mediacdo dos professores para com os educandos. Salienta-

se que seu uso foi pensado tanto para o sistema presencial quanto remoto.
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Jornadas Pelo M éxico Colonial: Um website voltado para o Ensino de Histéria

Idealizado e desenvolvido no ano de 2021, O Website JPMC - Jornadas pelo México
Colonia - é uma producéo voltada para o ensino de Histéria provinda de uma atividade da
cadeirade Historia da América Colonial, do curso de Historia da Universidade Federal do Rio
Grande. A atividade da disciplina em questdo consistia em elaborar um materia didatico que
englobasse a tematica da América colonial hispanica, que pudesse ser utilizado como
ferramenta para o Ensino de Historia.

Tendo em vistaa possibilidade de desenvol vimento por um dos membros do grupo, cuja
formacdo prévia € em Informatica, optou-se por enveredar pela criagdo de um website. Além
disso, a escolha também se sustentou visto que neste tipo de recurso, ha a viabilidade de
articular imagens, textos, videos e outros elementos que ndo chegaram a se apresentar no site,
mas que S80 possiveis, cujo objetivo é encontrar novas e atrativas formas de se trazer
determinado contetido, no caso, 0 México Colonial, sob a nomenclatura de Nova Espanha como
ponto central da discussdo. Vale salientar que o conjunto da discusséo engloba o periodo
anterior ao colonia etraz-se ao presente em umaultima segdo para estabel ecer um didlogo mais
abrangente.

No mais, se primou também pela exploragdo de outros meios didaticos como
ferramentas para auxiliar no ensino de Histéria que extrapolam o powerpoint, mas que, ao
mesmo tempo, ndo se limitem ao podcast ou ao video somente, englobando assim a utilizacéo
de tecnologias para auxilio no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que esta se tornou

uma abordagem proficua no presente momento.

Sobre a criagéo do website

Acerca da criagdo do website, a elaboracdo partiu da discussdo entre os membros e se
realizou a construcdo em HTML e CSS, com uso da linguagem de programacéo JavaScript,
para possibilitar um melhor uso das imagens. Partindo de pressupostos de como elaborar uma
forma didatica de se apresentar o conteido, 0 continuo uso de imagens junto aos textos,
perpassam a discussdo quanto a disposi¢éo dos elementos e 0 plangjamento das paginas.

Em relacBo ao plangamento, a pesquisa histérica e a selecdo dos topicos foram
parametros para definicdo das paginas, como também da necessi dade de construcéo das paginas
de Referencia Tedrico e Glossério. Um adendo que vem sendo realizado em relacéo ao siteem
sua estrutura é aimplementacdo de um biblioteca em JavaScript, ReactJS, para possibilitar a

construcdo de uma maior interatividade no uso dos educandos, como também uma
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complexificagdo da ferramenta e também de possibilidades de recursos a serem desenvol vidos
no Website.

Acer ca da navegabilidade e recur sos do website

Para fins didaticos, o website foi fragmentado em seis momentos, sendo eles divididos
entre apresentacdo do espaco e de mapas, por meio de audio, texto e imagens, contextualizaco
da invasdo espanhola, escravizacdo e formas de trabalho forcado durante a colonizacdo
hispanica. Seguido da apresentacéo das formas de resisténcia indigena mexicana no periodo
colonia, ambos mesclando também esses diferentes recursos de midias.

Logo, como quarto momento elencamos abordar sobre os impactos da colonizagdo por
meio do uso de dados acerca das populacdes tradicionais mexicanas na contemporanei dade,
compreendendo como se déo suas formas de resisténcias no presente mediante o uso de
imagens, audio e recomendacdo de materiais como videos, externos a nossa producéo. Além
disso, como quinto momento, foi desenvolvido um glossario de termos utilizados ao longo das
paginas para auxiliar na compreensao de determinados termos.

Por fim, como sexto e Ultimo momento, elencamos a separacéo e sistematizacdo das
referéncias utilizadas para a elaboracéo do contelido do website. Por conseguinte, temos na
paginainicia aapresentacéo da navegabilidade do website por meio do uso de um &udio. Aqui
também pode-se destacar 0 uso de imagens digitais similares aos autores que sdo empregadas
como condutores na jornada.

Pensando na experiéncia do usuario nas paginas de conteldo do website, utilizamos
avatares dos desenvolvedores, criados pelo aplicativo bitmoji, para tornar a experiéncia mais
did&tica, usando “baldes de conversa” para apresentar os topicos almejados ao longo das etapas
dajornada, pautando a construcéo de uma dinamicainterativa, que visa uma breve introducéo
aos topicos de abordagem, demarcando assim, os contetidos presentes na pagina do site. Em
relacdo a forma que o conteldo € apresentado, como identificado anteriormente, segue-se uma
abordagem que mescla textos e imagens. Tal organizacdo preenche a jornada de estudos na
pagina especifica.

Ademais, como recursos utilizados para complementar a experiéncia, na secdo de
Histéria do presente, utiliza-se um podcast para apresentar uma temética vinculada aos povos
indigenas e estimular a indagacdo, com o0 uso dessa ferramenta tdo presente hodiernamente.
Nosso proximo recurso elaborado € um glossario com termos selecionados para auxiliar na

compreensdo dos contelidos estudados, cuja apresentacéo se daem ordem alfabética.
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Para finalizar, o website consta com uma pagina intitulada “Conhega o time” que
dispbe de uma breve apresentacéo sobre 0s autores e 0s objetivos; e em seguida, por meio de
“cartdes”, a introdugado individual dos membros do projeto. No entanto, essas imagens nao sao
do website em sua primeiraversdo. Durante aelaboracdo do artigo, 0 website esta em processo
de atualizagcdo e nesse caso a identidade visual esta sendo padronizada. Logo, abordar-se-ao

alguns pontos acerca das novas implementagoes.

A tematica

Como ja posto acima, a disciplina se propunha a abranger a tematica da América
Hispanica durante o contexto da colonizagdo. O recorte espacia se pautou pela afinidade em
principio dos autores, contudo, 0s aspectos particulares dentro da grande conjuntura foram
estabelecidos inicialmente, a partir das proposi¢cOes da professora regente. Neste sentido,
buscou-se pesguisar como ocorreu a resisténcia indigena na regido do atua México,
denominada no periodo colonial como os mexicas, tendo como cidade central do Império
asteca, Tenochtitlan, buscando assm, por melo do passado, compreender como,
hodiernamente, se encontram 0s povos originarios mexicanos, identificando os impactos da
colonizagdo espanhola e as formas de resisténcia indigena contemporanea.

No que tange a selecéo de referéncias, contemplou-se em sua maior parte, ab menos 0s
materiais de cardter hibliogréfico, os textos disponibilizados como material base e
complementar da disciplina. Ndo obstante, realizamos em conjunto pesquisas bibliograficas
complementares, sobretudo acerca do tempo presente, primando utilizar documentos de autores
em referéncia no grande tema, como Ronaldo Vainfas (1992), por exemplo. Além disso, foi
realizado uma curadoria autoral de imagens e videos, onde houve a preocupagdo com questdes
de copyright, e a selecdo de outros materiais textuais, como livros e artigos, tanto académicos
guanto de outros websites semelhantes, tanto para compor o contedo como a prépria
construgdo de um site como material didatico. A imagem 4 demonstra como todos 0s recursos,
tanto visuais quanto textuais foram referenciados ao longo de todo o material, no intuito de que

pudessem ser consultados.

Consideracbesfinais
O Ensino de Histéria tradicional vem sendo posto em debate, nas Ultimas décadas, por
pesquisadores de diferentes areas da educagdo e do campo da historia, perspectivando novas

abordagens que se aproximem do contexto atual das sociedades globalizadas. Nesse sentido, 0
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uso das TICs, quando pautado a partir de um viés metodol 6gico que prima pelo didlogo com a
realidade material nas quais estdo inseridas, contemplando a pluralidade dos educandos e
professores, viabiliza-se enquanto alternativa quando seus usos s80 integrados entre s e
contextualizados, proporcionando ensino e aprendizagem significativo.

Partindo desses pressupostos, 0 website se mostra relevante como uma ferramenta para
ser utilizada em sala de aula como material de apoio pedagdgico, na medida em que se propde
a ser um espaco onde uma grande gama de possibilidades podem ser aproveitadas, umavez que
este se mostra acessivel para todos os niveis de ensino, precisando ser adaptado somente o
conteido. Além disso, também é possivel ser utilizado como um lugar de interacdo entre
professor e estudante para a ém do ambito escolar, pensando também gue o ensino acontece em
diversos ambientes, que ndo somente dentro da sala de aula.

Em conclusdo, o website ndo se propde a ser um substituto do professor, uma vez que,
como jaeencado, constitui-se enquanto uma ferramenta pedagdgi ca que necessita da mediacéo
do educador para que seu objetivo primario sgja atingido, ou sgja, ser um materia didatico-
pedagbgico dinamico, acessivel e interativo de maneira ludica afim de proporcionar
aprendizagens multiplas a partir de diversos recursos. Como adendos para a prosperidade, na
presente escrita deste artigo, 0 website esta passando por uma atualizac&o de sua estrutura com
a implementacdo da biblioteca ReactJS. Tornou-se oportuno revisar a identidade visual do
JPMC, como também quaisguer outras questdes de imprecisdes ou adendos ndo pensados na
primeira versdo apresentada na aula de Historia da América Colonial. Ademais, a mais
importante atualizagdo que estd em progresso ¢ a implementacdo de “responsividade” ao

website, para este ser acessivel em diversas telas como celulares e tablets.
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